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Buca Egitim Fakiiltesi Dekam Sayin Prof.Dr.Galip Karagdzoglu'nun
IV.Germanistik Sempozyumunu A¢is Konusmasi

Sayin Buca Kaymakamy, Sayin Rektor Yardimeisi, Degerli Ogretim Uyeleri, Basin ve TRT'nin
deferli temsileileri, sevgili 6frenciler,

25 Mayis 1992 tarihinde, Erzurum Atatiirk Universitesi'nde Egitim Fakiiiteleri Dekanlan
toplanus: yapildi. Benim de katuldifim bu toplann esnasinda IIL.Germanistik Sempozyumu da
yapiliyordu. Fakiiltemizin Alman Dili Egitimi Anabilinn Dali'ndan bu sempozyuma katlan
arkadaslanm sayesinde, o taplant hakkmnda bilgi edinme firsat buldum. Sempozyum sirasinda
Fakiltemiz Alman Dili Egitimi Anabilim Dah Baskani Sayin Yrd.Dog.Dr.Mustafa Kinsiz, bundan
sonta dijzenlenecek olan Germanisiik Sempozyumuna ev sahipliZi edip edemeyece&imizi sorarak,
kendilerinin bdyle bir toplanuy1 Fakiiltemizde gergeklestirmeye hazir olduklanmi belirtti. Sayin
Kinsiz'tn, bu tiir toplanularn iki yilda bir farkh {iniversitelerde diizenlendigini ifade etmesi iizerine,
ben bir efitmei olarak, iki yillik aranin ¢ok uzun oldufu ditsiincesiyle kendisine "Nigin 1993'te yani
onimiizdeki y1l olmasin?" diye sordum. Sizlerin daha sik bir araya gelmenize katkida bulunmak iizere
IV.Germanistik Sempozyumu'na Mayis 1993'te seve seve ev sahiplifi yapabilecegimiz onerisini, siz
deBerli fretim Gyelerine iletmesini 1stedin. Bu Onerimin benimsenmesi sonucunda, bir yvil sonra
gergeklestirmis oldufumuz bu toplantiya kanlarax bizleri onurlandizmig buluncyorsunuz, Hepinize
hog geldiniz der, toplanuinin yabanci dil 8gretimi ve efitimine yapacaf katkilar agisindan ¢ok yararh
olacafiina iligkin inancimi belirtirim.

lletigim gaginin bag dondiiriicii gelismeleri kargisinda tilkemiz orta 6gretim kurumlarinda
vabanci dil 6gretiminde erigilen noktanin pek de i agic olmadigi ortadadir. Talim Terbive Kurulu
Bagkanhfim sirasinda yapuirdifim bir aragturma sonunda lise son simif 8frencilerimizin ancak %
6'sinin Sgrendikieri yabanc: dilde kendilerini ifade edebilme becerisini kazanzbildiklerini tespit enik.
Goriiluyor ki, alt yillik yabanci dil 6Zretiminde son derece basarisisiz. Halbuki Avrupa iilkelerinde
tletigim ¢aginin akig hizina ayak vydurabilmek igin ortabgretim miifreda: proframlaninda, iki hatta tic
yabanci dilin yer aldi1 bilinmekiedir.

Iste bu tiir oplanutarin bir amaci da, Gilkemiz ortadgrenm kurumiannda goriilen yabanci dil
dfrenmindeki basansizhifin nedenlerinin, ¢iziim yollanmn arastinlmasinin yamstra, ikinci bir vabane
dilin &gretimine gegis yapmamn teknik boyutlarina da egitmek ve tarismak olmalidir. By konuda
Fakiiltemiz Yabanci Diller Egitimi Boliimi'nde yapugimz goriismeler sonunda ikinei yabaner dilin
8fretmen aday1 &grencilerimiz agisindan son derece gerekli oldufunu saptacik.

Bundan dolay: 1990/1991 Ogretim yilindan itibaren ikinci yabanci dili programlarimiza
zorunlu-segmeli ders olarak aldik. Boylece bu bolimlerden mezun olan dretmen adaylanmazin,
Ggretmen olarak ya da kamu ve 9zel selidirde bagka i bulms olanaklanm genigletmis, topluma daha



yararl1 olabilmeleri firsauni saglamug oldugumuz ditsincesindeyiz. Bu nedenle her diizeydek: efitim
kurumlannda, ikinci yabanc dil egitimine gegigin saglanmasi ve mizlandmlmas: geregi konusunda da
caligma, goriis ve Snerilerinizin gok yararh olacagini tekrar vurgulamak isterim,

Sizlerimi noktalamadan &nce, bir yil aradan sonra bugiin, burada gergeklegtirmekte oldufumuz
IV.Germanistik Sempozyumu'nun diizenlenmesinde biyilik destek saglayan basta Dokuz Eyliil
Univeritesi Rektdrii Sayin Prof.Dr.Namik Cevik'e, Milli Egitim Bakanhfina, lzmir Alman
Bagskonsolosu Sayin Dr.Helmut Urbaneck’e, DAAD'ye, egitimci-yazar Hiiseyin Hisnil Tekigik'a,
tzmir Ozel Fatih Koleji, Turyag A.$., Vertap A.§. yeikililerine ve diger katkida buiunanlara en igten
tesekkiirlerimi sunanm.,

Diger taraftan, bu sempozyurnun diizenlenmesinde er biiyiik pay Alman Dili Egitimi Anabilim
Dali'na aittir. Anabilim Dali Bagkamndan aragurma gtrevlisine kadar tiim anabilim dali elemanlan
biiyiik bir dzveriyle galigarak bu sempozyumu gergeklegtirmislerdir. I'V.Germanistik Sempozyumu
nedeniyle Buca Egitim Fakiiltesi'ne gelecek olan bir takdir varsa, bu takdir tamamen onlanndir.
Calismalanndan dolayr Anabilim Dah Bagkan: Sayin Yrd.Dog.Dr.Mustafa Kinsiz'a, deferli DAAD
uzmanim:z Theo Otten'e ve Alman Dili EZitimi Anabilim Dali'nin difer degerli 6&retim elemanlarina
tesekkiir eder, sizlere bagan, mutluluk ve heyecan dolu bir ¢alisma dilerim,

Prof.Dr.Galip KARAGOZOGLU
Buca Egitim Fakiiltesi Dekam
ve
Sempozyum Diizenleme Kurulu
Bagkant
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Buca Egitim Fakiiltesi Alman Dili Egitimi Anabilim Dali'mn DAAD ile birlikte diizenledifi
“Tiirk Egitim Sisteminde Alman Dili Ofretimi - Alman Dili ve Edebiyau Egitiminde Uygulamaya
Yénelik Dilbilim ve Edebiyar Bilimi Kargilastirmal: Caligmalan”/" Angewandte Germani.,tik in der
Tiirkei: Sprach- und Literaturvergleich Tiirkisch/Deutsch in Schele und Hochschule” keonulu
4.Germanistik Sempozyumu 20-22 Mayis 1993 tarihleri arasinda {zmir'de yapilmusur.

Geleneksel olarak her iki yilda bir diizentenen bu tiir bilimsel toplanulann ilki 1988 yilinda
Adana-Cukurova Universitesi Egitim Fakitltesi, ikincisi Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi
(1990), i¢iinciisii Erzurum Aratiirk Universitesi Fen-Edebivat Fakiiliesince (1992) Ankara Alman
Kiiltiir Merkezi isbirligiyle gergeklestiriimistir. Bu toplantlar serisinin dordiinciisii ise lzmir'de
Dokuz Eyliil Universitesi Buca Efitim Fakiitesince DAAD ile birlikie diizenienmigtir,

Edebiyatbilimi, Dilbilim, Dilogretimi ve Ceviri alaninda galisan bilim adamlannin bu tiir
sempozyumlar yoluyla bir araya gelmesinin, hem giinimiiz orta ve yliksekogretiminde Alman Dili ve
Edebiyaumn 6iretilmesi sirasinda ortava gikabilecek aksakliklann, gelismelerin degerlendirilmesi,
hem de gelecede yonelik diigiincelerin pelistirilmesi agisindan biiyiik katkilar saglaci kamsindayim.

Bu son sempozyum gergevesinde Almanya'dan ¢afinb olarak gelen uzmanlann yamsira
ilkemizin Alman Dili ve Edebiyan-Aiman Dili Egitimi Anabilim Dallaninda gérev yapan uzmanlann
sunduklan bildiriter, caligma alanlanmizla ilgili kenulann kapsaml bir bigimde targilmasina olanak
saflamigtir. Tiirk ve Alman uzmanlann 4.Germanistik Sempozyumu'nda bir araya gelmesi, bilgi ve
deneyim aligverisinin en iyl sekilde gerceklesmesi agisindan yarach olmustur. Sempozyum siiresince
ondokuz Tiirk ve oniki Alman bilim adam tarafindan owzbir bildiri sunulmustur. Programda
goriilecegi tizere bildirilerin sayica fok olmasi ve zaman darhii nedeniyle iki paralel oturumda
sunulmas1 uygun gorilmiis, basiminda da ayn stra gdzoniinde bulunduruimustur.

Ortadfretimde gorev yapan Almanca 6fretnenlerinin de aktif olarak katthrnnmn ilk kez
saflandif1 4. Germanistik Sempozyumu'nda, yitksekokul ve orta dereceli okullar arasindaki iletigim
kopukluklarimin giderilmesi volunda onemli adimlar aulmisnr. Bu igbirlifinde siireklilik
saflanmasinin orta dereceli okullarda yabanci dil 6gretimi agisindan ne denli yararli olacag: "Berichte
aus der Praxis” orumunda ayniniih olarak dile getirilmistir.

Kapanis oturumunda Prof.Dr.Szra Sayvinin yonettifi, Prof.Dr.Hiiseyin Salihoflu,
Prof.Dr.Norbert Mecktenburg, Dog.Dr.Niiiifer Tapan ve Yrd.Dog¢.Dr Ibrahim {lkhan'in konugmac
olarak katildigs "Universitelerde Alman Dili Efitimi Alamndaki Sorunlar'/Probleme des
Hochschulunterrichts im Fach Dewsch” konulu son derece yararh gegen bir de panel diizenlenmisur.

Panelde 1armsilan konularin vamsira ortaya konulan diier dnemli bir nokta da, sempozyumlann
diizenlenmesi, karsilasilan sorunlann en aza indirgenmesi, bunlarin asilabilmesi ve organizasyonu



gerceklestiren birimin yiikiimliiliklerinin paylagtimas: amaciyla Prof.Dr.Seyda Ozil, Prof.Dr Hiiseyin
Salihoglu ve Yrd.Dog.Dr.Mustafa Kinsiz'dan olusan Sempozyum Diizenleme Kurulu
olusturulmasiydi. Bundan sonrz, ev sahipligi yapacak birimin tzmsilcisi de bu kurula kaulacakur.
Boylece, gerek bildirilerin segimi ve gruplandinimasinda gerekse programin hazirlanmasinda
kargilasilabilecek olast soruntar daha kolay agilabilecektir.

4.Germanistik Sempozyumu kapsarmnda sunulan bildirileri ilgili kitleye bir an 6nce ulagnrma
gabasi, bizleri bir dizi sorunla kargt karsiya getirmistir. Bu bakimdan, daha sonra diizenlenecek
sempozyurmlarda bildirilerin basiimasryla ilgili olarak 3oyle bir yol izlenmesinin dofru olacafin
diisiiniivoruz: Giinéimiiz teknolojisinin ulagug boyutlar gézoniinde bulundurulursa, bildirilerin aym
yil, hatta hemen sempozyum sonrast yayimlanmas: miimiiin gorijlmektedir. Bunun igin, bildinierin
belirlenecek olan standart formlara uygun bigimde, bilgisayarla yanlarak &ngoriilen siire iginde
“Sempozyum Diizenleme Kuruluna" uiagnrilmasi, giincelligini koruyan eserler vermemizde dnemii
adimlar armamiza yardimer olacakur. Konunun ekonomik boyutu ise, sempozyum giderleri igerisinde
diistintldiigiinde, goktan ¢dziime ulagrug olacakus,

Ayrica sunu da belinmek zorunday:z ki 4.Germanistk Sempozyumu'nda sunulan bazi
bildirilerin bir 6rnegi diizenleme kuruluna teslim edilmedidinden, ilgililere yapilan yaziii duyurulara
ragmen sonradan da gonderilmedigiinden bildirilerden bir kismu bu yayina kenulamarmustir.,

Bu organizasyonun gerceklesmesinde gbriglerini ve yakin desteklerini esirgemeyen bagta
Rektériimiz Sayin Prof.Dr.Namk (Cevik'e, Fakiilte Dekanimiz Sayin Prof.Dr.Galip
Karagozoglu'na, katkilanindan dolayr Federal Almarya Izmir Bagkonsolosu Sayin Dr.Helmut
Urbaneck'e, Konsolos Sayin Peter Emst'e, DAAD'ye, [zmir Alman Kiiltiir Merkezi Bagkam Sayin
Dr.Elonore Rahimi'ye, Sayin Canan Durak'z ve organizasyonun her asamasinda biiyik bir dzveriyle
galisan deferli caligma arkadaslarima en igten egekkiirlerimi sunanm.

{zmir, Haziran 1994 Yayinlayan
Yrd.Dog.Dr.Mustafa KINSIZ
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KULTURLERARASI BILDIRISIM - EVET, ama NASIL?

Talin Polat

Kolttrderaras: Bildirigim' kavram, kditirderaras:  bildirisim yetisini kazandirmawvy  ve
gelistimmeyi dst-amag olarak benimseyen antayisin temel tagim oluyturan bir kavram, Son villanda dil
ve yazin Ofretimine de yon veren bu anlaysi, gindmtz kogullannda degerlendirmek ve gittikge
yogunlasan kiltirlerarasy iliskilerin bir tirevi olarak gérmek gerelar hig kugkusuz. |

Bildirisim ve wlasimin sagladifs kolaybklar dinyarmuz ixbidtirken, idilnileraras: etkileyimin
siurlanm da inamimaz dlgilerde genisletiyor. Bu durumun yamsira degisik nedenlerle hiz kazanan
gogler de. defisik kilrdrlerden gelen insaplann birarada yasamatanna yol sgiyor. Bugin artik
gokknltirla toplumlardan, ¢okkilwrli egitmden ve dimya yurtag veustirmek gibi amaglardan soz
ediyoruz. Celiskilere de tanik oluyoruz: Bir yanda Avrupa Birdifi'ni kurma gabalan sirerken, éte
yandan yine Avrupa'ds pargalanmalar yasamyor ayni zaman dilimi i¢inde, Bir yanda tek dil ve tek
kattore dogru bir gidiy oldugunu gosteren algular, dte yanda yeruden canlanan ulusguluk alkomlan...

Kiltirleraras1 dokunulmazhk’, kaltirel kamlik’ ya da kiltirlerarast bildinsim/anlagmat!)
gbi konular bu beglamds gondeme gehiyor, strekli gindemde kaliyor ve giindmiz Jinyasiun bu
karmasik yapis i¢inde trdelenmelen, sorgulanmalan kagindmaz bir zorunjuluk oluyor.

Kugkusuz istenen defyik kiltorler arasinda kargilikh anlawnig ve saygiya dayanan diskienn
olmasi, bansin giclenrnesidir. ljte. kultirleraras: bildiriyimi tomel alan ve Almanca dil ve yaan
efitimine veni boyutlar getiren anlany Ja bu amaca yoneiik ¢abalann drdnddir Ancak. kuramsal
didernde banga ¢agn' mitehiginde ilkeler igeren bu vaklayimun vagema geginlmesinde ne gk
giclitkler ve soruniann olabilecefi iwerinde Soemle durulmast gereken bir konudur. Bu bir bakima
da. kitrirleraras: bildinsim odakh yakiagimmun kendi belas agimiza gore Jegerlendinlmest demektir ve
kammea da dogru olan bunun yapiumasidir. S¢zi edilen anlavigin tarigiimadan benimsenmesi verine,
kendi kosullanmzea incelenerek degertendirilmesi. bu ditzlemdeki bildinisime bir taraf olaruk yeni
g0ris ve onerilerle kaulabiimenun ilk adim: Jefil madir?

Ginomiz kosullan, ‘vabanct' olan ile kendimuzin' olam berbidenne vakonlasurzrak, karjhikh
bagimhliga dsyanun iliskiler varatmisur Bu durum da egitimin, ézeflikle de yabana dil egitiminin
veniden yapianmasim  bir gereksinime dondgtamistar. Bu vaplanms iginde temel amag.
kiltorieraras: bildinsimi saglayacak, gehstirecek ve kulnirel farkhbkiare kary: anlayy ve saym
gosterebilecek bireylenin vetigtinlmesidir. Bu amaca eriyebilmek igin de. Alman Dili ve Edebiyvau,
Alman Dili ve Egitimi gibi balamierin, Wierlacherin deyisiyle "uygulamal kiltirbilimin  bir kolu
olarak"(2} i5lemesi gerekmekiedis.

1) Sozik edilen konularda hakinuz Saym 1991, 5.17-24.
2 Wicrlacher 1985
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Yisayan hir Xiltor duerogan Jediddie, strekii bir defisim gindedin. Bu defiymelorde
diger/yabana kidtiderden ctkilenmelerin bayik pay vachi, "Bir kultar Jiger bir kaltdrden biryeyler
erenirken onunla kendi arasindald siurlan da Kursr. Yabares olan Ggeler kultirel geliymenin 'mayast’
olur* diyor Wierlacher (3

Kugkusuz, bireylerin ya Ja wopiumlann diger kiittlerden kalttrel drinler almast dogal bic
nigudur. Burada asid sorua béyle bur surecin bangl kojuilaria ve nasi ledifzdir. Bu sirey karsihkl
alisverize layaran bir kidingicy Siuninde olabilin, Ama leraffardan bima daba beskan oldudu
durumlandz, diger bir anlatuila, taraardan birnin vabs ok alict konumunda oldugu ortamlarda ise,
gerpeklesen ildingim' degil de, tek yonli bir eylemd igewen buldinm’ algusudur. (4

Bu bajlamda Gzerinde durulmas: gereken soruwsudur Bidm diger kiitrlerle, ozetlikle Je
yahanc1 dil 83retimini yakumdan ilgilendindid jpin , ban kltaden ile diykileriouzde hang tir sty
daha egemendir? Bau ite aramizda ift yonli bir eylemi igeren bildirigim mi. yoksa tek yonia bir akiya
dayanan bildirm m 56z konusudur?

Bu komuyu galisma alanlanmuz ile olan baglantisindan Gtard Alman kiltrd ile Tark
koinirintn etidlesim: agsindan irdeleyelim: {cinde butundugumuz kogullara bakn@rmzda Almapya
ile Tarkiye'nin yegun digkiler iginde olduguuu ve bu iliykileria en iyl bigimde sGridirilmestoin ber
iki aikenin yaranpa olacagim soyleyebiliniz. Ancak hemen belirtmek gerekir Ki, yine somut koyullar
geregi Almanya ile Torkiye amasindaka iskilerin kullamilan dil agisinden géz onéinde lutulmast
gereken bir azelligi var: Yabanm di) olarak Tirkge gretimi heniz Almanya'da ogretim izlenceienade
yerini alamadigima gore. Almanya ile Turkiye amsmdaki digldler agirhikh olamk Alman Jili
aracth@iyla sordtnlmekiedir.

Simdi: Knltirlerarast bildinigimi vurgulayan yaklasim ergevesinde lultarel bilgl. dilsel big
ve becerinin temed Ggesi olammk goritiyor. Yabanw Jil 6@remrmenin amact Ja buna bagl olarak.
yabank kiltind tamma ve anlama yeusiyle birtikte dusunalerek belirleniyor. Gergekten Je, Gékberk'in
de belirtedigi gibi, bir ulusun 6zeiligi en iyi dilinde kavianabilir. %) Oyleyse bir kuiturd tammanin en
etkili yollanndan bid. o kiltirin dilini égnenmektir. Bu olguya Almanya :le Turlaye armasindaki
iliskiler agisindan bakugimzda yunu gikarmamsz olanaklidir: Admanya e Turkiye arasindaki ihykaler
salt Almanca araahiyla gereklestifi sirece. amaglanan bildidyim bir tamfin Jigenn tamma ve
kavrama cabasi iginde sumrl kalacaktr. Bu dumumda da gift yonld bir eylem igeren bildirigim
sirecinden 36z etmek ne denli dogrudur?

Nagy. S X
Kdttitrieraran ctkilesimde ‘maya’ (Ferment) belirlemest igin ayrea bkz.: Wierlacher 1588, 5. 3-28.

4) Bildirigim ve bildirim xavramian "Kommunikation' kz:~amumna kagihk olarak dnenibmigtir, Bildingim it yonid bildin aly
veriging, bildirim ise tek yonla bildin akupm dile getinr. Tammiar ivin bkz. Vardar 1980, 5.40.

$) Gokberk 1980, S. 80,



11

Gilerin egit dagilmadign bir dinyada yapiyoruz. Bu durumda ekonomik ve siyasal yonden
gigli olan dlkeler, gorece yeterli glice enyememiy idlkelere kayasla kultirel degerlenn aretlraesinde
oldugu kadar iletiimesinde de daha elverisli bir konumdalar. Bu nedenle de killtirlerarasinda esitlik
oldufu gorisind savimsalar da, kiltirlerares1 bildingimin 6nemum dile getirseler de, son
gozimlemede iliskilerin gelismesinde ¢ok da fazla birgey degigymiyor. Defismiyor, giinki agik
sdylemek gerckirse, temelde iiskilerin akignda 11 wiyetten ok, pazar ckonomisinin kurallan
beliflevici oluyor. Nitckim, Welz de, Almanya'mn dil politikasimn pazar-odakli oldugunu ve
ginimizde pazarlann insanlarden daha énemli goraldoguna 16) soylayor ve kammea, kulturlerarast
iligkilenn temelinde yatan gemegi dile getinyor.

Sundi bupu bir dmekle agiklamaya ¢alisahm:

Kaltlirleraras: diyalogun yaygnitk kazanmas:, belirtifimiz gibi yabane: dil olarak Almanca
ogreumine de yew ilkeler getrnmstir. Bunlann beyinda da, iki kiltirin bulustugu bu ortamda
karsilastrmah galiymalann yapimas: gelmekedir. Ogrencilenin kendi ilgi, gereksinim ve deneyim
alanlanndan yola giklarak vaplacak karsilastirmab ¢abigmalarla vabaner dimyamn brreysel we
toplumsal gérintilerinin daha iyl kavramlacad one sirilmektedir. Bu, yabane: dil olarak Almanca
ogretiminn 1k yonlt bir vol wZlemesi demektis. Yani dgrenciler boylelikle hem yabaner dinvan
tamyacaklar, bem de kendilerini ve kendi dunyalanm tamyip dile dokmeyi dgreneceklerdir (7
Kuskusuz, diinyaya agilma, ama bu bitanleyme sirectni 'séz reterck ve sézind dinleterek’ yagama
¢abastidda olan dlkemiz igin bu, benimsenmest gereken bir anlayiyur. Conkl bu keler gergevesinde
voritilecek Almanca ogretimu, Krusehemn de dedigi pibi, tmel kilhiriin goreceleymesine ve
esnekleserek yeni denevimiere agilmasina yardimer olacakur, (8)

Karsilagtrmal: cabhsmalann kuramsal dizlemde émgorildift @b ytroimilmest 1s¢ uygun
konulann segilmesine baghdir. Amag-kiltir soyut birsey degildir. Amac-dili 6grenenler. amag-
kaltirle o ktdtirin kurumlan ve wsaplan amalfiyla karsiagirler. Yabano dil 6gretimi kapsaminda
1s¢ bunun yansidifn temel alan ders kitaplan ve ders lataplannda islenen konular ve metinlerdir.
Yabana kiitiri) tanimak igin de ginlak gereksinimieri giderneye v8nelik (1stasyonda bilet alma. aly
verly etroe gibi) kooular yewrli degildir. Bu baglamda bir yandan yabanc: kitorin wwrihsel wve
toplumsal yapisiu sunacak. 6te yandan da ogrencilenn bakiy agqilanpa yeni bovutlar ekleyebilecek
konulann iglenebilmesi onemlidir. Ancak bunun dlkemiz koyutlannda ‘olabilirligi' nedir? iste,
tzerinde ditginiimesi gereken soru budur,

6) Welz 1989, S. 166
Tyayg.
) Krusche 1986, S. 165.
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Blindigi gibl. Teutsch konkrot 2" adh ders kitaplan. Almanya'da olusmurulmus ve burada
sO7in0 ettigimiz yaklayima gore dizewienmis Jers kitaptandir. Bu ders Ktaplan dlkenuzde de
kullamlmakta ve Ozmilikie iknei yabana il olarsk Almanca S@retiminde Omemli bir yer
ntmaktadirtsr. Ancak Deutsch korlret 2nin tlkenusle kullamimasi Milli Egitm Bakanhg:
rarafindan uygun gorilmemis ve adi gesen ders Litabumn i pargalanmn Jegisthnlmesi gerekudl
belirtilmistir, Degiytinibiesi 1stenen ve dedistinlen pargalar yuplardir.

Dettsch konkret 2/ers Binmi 2
Kitabin 6zg0n bigiminde bu ders biriminde (Lektion 2, genglenn bir genglik
mevks inin Beledive v isadarmtan tamiindan park yerine déndstirilmesiu
dnieme gidsiztleri konu edilmekte ve nasu bir gosten yaptklan
anlatilinaktadir.

Bu boltmin venne hazrianan yeni bolamde ise, Alman futboleu Schurmacher
ile vapilan bir soylegt yer almaictadie. Burada Schumacher Turkiveide Turkge'vt
nasil 68rendiZini anfatmaktadir. Yine aym bolumde Almanya'ya yaz kursuna
giden bir 6grencinin Almancay uasil 6grendigini anlatan metiniere de yer
verimistu.

Deutsch konkret 2/ Ders Biami 9:
‘Deutsch konkret 2’ ders kitabimun 67gin bigimide bu Jers binminde Hitler
gengtigl konu edilmekte, o dépemin koyullanm gosteren metinler yer
almaktadir, Deutsch komkaet 2 nin Tirkive igin olugturulan bigiminde 1se, bu
Jers biriminde bu konunun yering bir Alman dgrencinin {stanbui'da geven ki
aylik agrencilik dénemi konu edilmelktedir.

Deutsch konkaet 2'nin Jedistirilmesi istenen bir diger bolama Je, Ruth Hermann'in. Almanya'da
yasavan Tark gocuklanmn yasamlanm éykileven "W sind doch meht vom
Mond' adl1 kitabundan ahnan kiigik bir pargamn yer ald: @ boliimdir. Bagt
bagl bir Tark kzmn resminin de bulundugu bu ekuma pargasinda, mayo
giymemek i¢in yizme dersterine giremeyea bir Tirk kiamn oykisa
anlatilmaktadir.
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Bu 6meklerden de anlasiaca@ gibi. ‘Deutsch konkret 2'nin ¢zgin bigiminde yer alan kenular,
sgrencilenmizin kendi dinyalan ile yabanct dunyaw karsilagtinp sorgulamalanna daha ok olanak
tanyan konulardir. Ofrenclerimizin bir bagka toplumda yasayan yasitlanmn, kendi sorunlanna sahip
sikarak demokratik yollarls eyleme gegebildiklerini gormeleri, kayaslamali ¢aliymalarin Sperdigs ve
yukanda degindiim ‘yeni deneyimlere agilma’ ilkesinin yasama geginlmes: defil midis? Demokrauk.
zgir ve kaulimet toplumu yaratmak isterken, diger bir kiltirim bununia yakindan ilgili bir yontot
uygun bulmayip sakiamaya ¢alismak nasi agklanabilic?

Kiltimicraras: bildinsim odakh vaklasimun benimsedig temet ilkelerden bin de, islenecek
metin ve konulann segiminde sgrencilenin bilgl ve deneyimlenmin bir guay noktas olarak
gorilmesidir. Bu ilkenin stkasiuda yatan digince de $oyle agiklapabilir: Ogrencilerin kendi
gergeklerine gonderme yapan metinler, dgrencilerin kendi dinyeian ile yabanc: diinya arasinda
baglantlar kurmasim saglayacak, boylecs de metnin iletisinin anlagilmas kolaylasacakuz. Bu temel
fzerine kunulacak layaslamah galiymalacla da ik kiltir arasindaky ‘benzerhikler’ ya da 'fardiliidar’
daha agik bir bigimde ortaya gikacaktr.

Deutsch konket Xde ver alan ve degistinlmesi istenen bélumlen bu ifke iifanda
degerlendirebilmek amaciyla oyle bir uygulama yapuk:

Teutsch konkret 7' ders binmi 2'nin genglerin kendilenint ilgilendiren bir kamn kinamalann
anlalan metinlerini Istanbul'da Almanca dgretim yapilan bir okuun Ovta 3. sumt égrencilerine verdik
we d@rencilere okuduldan metinlerle ilgiti ofarak yu sorulan yomeltuk:

1) Metinlen anlagthr buluyor musunuz?
2) Genglerin yaptiklanm onayhiyor musupuz?
3) Béyle bir eyleme neyi kinamak igin katlirdinuz?

32 Ggrenciyle yapugimz bu denemede yonelttigimizalk ik soruya 8grencilenin timi ‘evel!
yamtm vermistr. Demek K. dgrencilerimizin 6nbilgilerini ayan ve anjama gi¢lagn yaratabilecek bir
durum s6z konusu degildir burada. Oyleyse ister istemez akla yu soru gelmektedir: Bu ders birimini
degistirirken gergekie istenilen boyle bir sonucun ortaya glcmasi onlemek midir? Ugiipent sorumuws
ise d@renciler ilging yamtlar vermiyler ve "6limi kanamak tsterdim’ ya da ‘sevgasizh@s kanamak
isterdim’ gibi insanel yaklasimlarda bulunmuslandir. Bu soruya venlen yanetlarda iki yoode

" yogunlasma goriimigtar. Ogrenciierin biyik bir bilama (18 6grenct) 'savayt kanamak isterdim’
derken. bir diger dnemli bolama de (9 dgrenci) ‘vevre kirliligim knamak isterim’ diye yaml vermisur,
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Corildigy gibi degistinlimesi éngoriden metnier gergekts sgrencilenmizl Juginmeye ve
sorgulamaya Jdodru yonlendirmistir, Ofrencilerimiz verdiklen yamdarla Ja gevremia kusatan ve
yasamsal dnemni olan sorunlarz karst ne Jenli duyarh clduklano: da gosterrmiglerdir. Bu uygulama bize
sunn da gostermektedin Xaltirlerarast bitidirisimi temel alan anlavivin bekledidl @l giig
dgreneilerimizde vardir, yapilmas: gereken, bunu gelistirecek ortamin saglanmaswdir.

e yandan Hitter Jonemi geneligini tanimaya yonelik bir konuyu iylemek Je, Alman
toplumunun buginang anlamak iqin énemli bir termneldir. Kiltirlerarasinda benzerikden ve
farililiklan ortaya gikantmayt 2maglayan karplasurmai galismaiar. 'suva sabuna Jdokunmayan’
yiveysel konulads gemeklestinlemez. Kireselleyen ve farkl kulvirlenn yogun ve eyzamanly thiskiler
inimle oldisgu dinyarmzda, bu karplaymanin bilingli bir ugrasa d6ntsecesi bir ontamdir yabane Jit
agrerimi. Sivasal kayalarla bu ortamdan yararlanamamak Jdogru olabilir mu? Ozrencilenn kendi
denevin ve onbilgilednden yola akmak demek. buna yénelik belidemenin baskalan tamfindan
agrenciler adina 'ama kendi gdriylerine gore’ yapiimast demek Je@aldir, oimamaluhr.

Dregistinlmesi istenen okwna pargasinda, drellikle stestinlen bayt hagh hic az ¢ocugunun yer
aldig resimdin. Kuskusuz bu msim, Torkiyenin yoymak istedis ¢agday gérinume uymamaktadir.
Anezk by resmin varlign dstelik de vabancilema haarlanm:s hir ders kitabinda ver alouy olmas, bu
Loaunun wrayilimast igin uygun bir gikay nokmasidr Kakh k. resqun yarundakl aykiide de. bu
durumda bir kz gocugunun Alman toplumu iy ecde vasayabileced g ehskilen konu ediimektedic
Tldik' Jinva ile vabano! dinva, var otan oiguan yok savarak va da fstienind orierek irdelenebilis om?

Busdan kisa bir sire ooce Bremen Mahkement, dind inamlan ite bagdaymadids igin spor
Jerslenne girmek istemeven bir Tark bz tle agilan davada Tark laandan vana kaaar vermeyiir, Okul
vénewminin kary yikmasing kargin. mahkeme 'AImanva'mun sokkultidd bir oplum oldugu’
gerekgesivle. Tirk kuzmn bu stegin onaylamesur'? te, tartvpimast gereken gergeider bundandu.
Bu gergeklerin yaratug dykulent e resimilen Jdegigtirmekle de bu gergekler defiijemez.

Ancak gergeklerin ckul ortzrinda tartplmast da bir kosula haglidir, o da oncelikle lartiymayva

gk syis bir ortamun sagianmasidir. Yoksa ne Bildix' Jiaya e Je vabanc' Jiinva sorgulanabilir.
Soruna yabunct dinyamn keyullan agisindan bakugimuzda ise yu saptamayt yapmak zorundayiz:

9) Miller 1993, 8.9
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Deutsch konkret' ders kitaplan vazarlan da, benimsediklen yaklagima ‘ters diagse’ de. bu defiyume
caligmalanna kawimuslardir, onaylarmak zorunda kalmesiardir, Zorunda kalmaglardir, iinkil daha dnce
de belimtizim gibt, gimimizde her tirlh dogioce ve killiir ariing. giderek yabane dil dgretinu Je.
gerekli ekenomik sireglerden gegerek pazar kurallanmin egemen oldudu bir ontamda ahieisir bekleyen
'meta’ konumuna gelmistir. Deutsch konkret' ders iataplanmn sang hakkam elinde tutan yayinewi de
Tarkive gibi bir pazan kaybetmemek i¢in, iruniind aheist Tarkiye'nin stedigy bir bigime getimen
yeplemektedir. Bu baglarada snerlen ilkeler de 6uemint yitirebilmekiedir. GimlGk-gikarlan asabilen
bir biling gelismedikgs de, bu bayle devam edecekur.

Ana ¢izgileriyle vermeye calisuimm  bu kosullar altinda kiltirleraras bildingini temel alan
yaklasimun ilkeleri yasama pasil geginileceitir? Oncelikle vurgulamak isterim ki, Picht'in de belirttigi
gibi, "Ulkeleraras: diyalog, birbirine bagimi iliskilerin egemen oldugu ve gok yonia ehlikelerle
kusablm:s dimyamsz iin laks degil bir zorunluluktur®.(1%) Onemli olan, bu alandald sorunlann
¢ozimlenebilmesi i¢ic karsilikh istek ve gabanin géstenietlmesi ve verimli bir dayamisma igine
girilebilmesidir.

Alman Dili ve Edebivau ya da Alman Dili ve Egitimi bolimlen temelde yabana kilturtere
ulasuran koprilerdir. Kitltirleraras: bildinsunin 6zienen bigimde gerpeklesmesi ile igili sorunlar bu
bolomien yalamian ilgilendinr. Bu balamdan bu hélamierde. bu alandaki tarugmalars “areten bir
kimlik' ile katimanin yollan aranmalidic.

Ewet, "Yeni Dinya Dizeni' son ydziimlemede. bir ¢rkarlar divenidir. Boyie bir ortamda

kiltideraras bildinsimi bens ve kardeylik anlayist iginde sivdirmek ghetir, ama olanaisiz Ja
degldir,

10) Picht 1985, S.148
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DEUTSCH ALS FREMDSPRACHE UND ERZIEHUNG ZUR ZWEISPRACHIGKEIT.
ZEHN JAHRE ERFAHRUNG MIT DEM STUDIENGANG "LEHRER FUR SCHULER
VERSCHIEDENER MUTTERSPRACEE" AN DER UNIVERSITRT HAMBURG.

Ursula Neumann

1. Kurze Geschichte des Studiengands

im Sommersemester 1981 wurden an der Universitat hamburg
zum erstenmal Lehrerinnen und Lenrer in elinem Zusatzstudiengang
mit dem Titel "Lehrer fur Kinder verschiedener Mutterspracne’
unterrichter. die in zwei Jahren eine zusatzliche und spezieile
Oualifikation erwerhber soliten fur eine Tatigkelt. die £1e zZum
groben Teil bpereits suslbten oder ausUpen woilten. Zu asm
damaligen Zeitvunkt gah &5 pereits einige Vorbiider Tur saiche
Stud:enganoe. die eine Reaktion des Billdungssystems auf die
Tatsache darstellten. dap imneY menr ninaer aus dem Ausland 1n
die Bundesrepublik Deutschiend kamen.dort aul Dauer Llieben unc
die Schulen vor dle Aufgabe stellten, ihnen eilne gielcnperech -
tigte Teiinanme am Unterricht zu gewahr.eisten und 1hren
Scnuleriolg zu sichern.

Ich wili Ihner 1im foigenden annand elniger Daten
eriauTern, wie die Situation in den Schulen Hamburgs zum
Zeitpunkt der Einrichtung des Studlengands wary. und wie sile
sich seitdem entwickeit nat. I[rde Daten sind dem bericht des
Auslanderpeaurtragten Hampurgs von Novemper 1950 entnommen. 1

L]

1. Ausidnderbeauftragter des Senats der Frelen und Hansestadt
Hamburg (Hrsg. 159Z): Erster DBericnt an den Senat. Die Arbeilt
des Auslanderbeaurtragten und Vorschilage zur Verbesserunyg der
Integration und Gleichstellung der nichtdeutschen Devdlkerung
Hamburgs. Hamburg (Usterbsekstr. 9¢. 2000 Hamburg 7¢)



Tabelle 1:

8.

Anteil der Schiiler mit auslandischer Staatsan-
gehtrigkeit an den allgemeinbildenden Schulen
in Hamburg (1980 und 1990 im Vergleich)

Schuiform 1980 | 1990 ! Zuwachs (1980= 100 %)
Grundscaule 15.7 % 18.8 % ] 119,7
Beobachtungsstufe 17,3 % 31,9 % 184 4
/R
Onentierungsstufe 3,3 % 15.7% i 475
Hauptschule 16.3 % 36,7 % i 325
Realschule 3.8% 19.3 % I 508
Forderschule | 13.6% 272% ! 200
Gymnasium i 2.7 % ! 9.0% ' 333
Gesamtschule i 5.0 % 14.6 % { 292
Insgesamt f 9.4 % 17.4 %% | 185
Tabelle 2: Verteilung deutscher und ausléndischer Absol-
venten der verschisdenen Schulformen in Hamburg
(in %, 1980 und 1990 im Vergieich)
deutsche Absolventen ! auslindische Absoiventen
Abschiull 1980 | 1990 ! 1980 ! 1990
ohne Hauptschulabschluf 7.8 6,7 : 42! i 205
mit Hauptschulabscalu3 30.6 20.6 | 35.9 | 394
Reaischulabschlull 36,7 30,8 l 15,7 a 292
Fachhochschulreife 0.6 6 P : 0.3 ] 0.4
Alle, Hochschuireife 243 412 ! 5.0 { 10.3
100 | 100 i 10 | 100
Tabslls 3: Verteilung auslindischer Absclventen der ver-
schiedenen Schulformen in Hamburg nach Nationa-
litidten {(in %, 1980 und 1990 im Vergleich)
Tirket Spanmen L Porugai Jugoslaw i ftaiien ! Gnechenl !i Sto?sllgc
i I |  Linder
Abscnluf 1980 ] 1990 | 1986 | 1990 | 1986 | 1990 | 1980 | [990 | 1980 : 1990 : 1980 | 1990 { 1980 | 1950
onne H, 62,1 [ 239 10591 2.7 | 263 | 120, 167 o7 i211 102! 2801 1591 165§ 130
ut H. T15 | 434 | 4321 2435 | 526 1 422 | 4721 310149113081 3811407233 ) 280
Reaschule : 57 1 24,1 (341 ¢ 541 1197, 30.1 {333 1318 : 246 {271 % 97 36.4 1 33.0 1348
Facnhochs. | 02 [ 03 | 0 | 0 [ 0 | © o 1031 0 i 0 (o | o (09308
Alle. Hoch | 0.5 | 74 | 68 | 189 | i3 11571 28 ! 64 + 53 ' 1191 43 | 68,252 ; 184
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Damels gab es in Hamburg fur Lehrerinnen und Lehrer
keine Moglachkeit. Deutsch als Fremdsprache =Zu studleren und
his heute ist dileses Fach 1in die Lenrerp rifungsordnung nicnt
aufgenommen worden, {Alierdings soll dies im nacnsten Semester
geschehen. Ule Lenrerauspildung ist in Hamburg so organisiert.
GabE jeder Studierende zwel Unterrichisfacner wanhlen muf. dabe:
sind pestimmte KombinaTionen nicht moglich. und diese Facher an
dern entsprecnendaen Fachbereicnen Lelegl. Hinzu kommt €1ne
Ause1nanqersetaunc mit padagogischen und diaastischen Fragen.
fir die die Studierenden eloene Semlnare am Fachberelich Erzie-
hungswissenschsft belegen. UDie Auswan: der Kurse treffer =1e
seibst. wobei Zanl und Art der Lehrveranstaltunger in Prifungs—
und Studienordnunger festgelegt sind. Dlese Struktur gilt fir
die Lenrerinnen und Lenrer ailler Schulformen von der Gruna -
secnule Dis Tum Gymnasium. Din Studium dauert mindestens acht
Semester. in der Regel Jedoch wesentliich langer. Arn das Studium
schiiest sich ein cwel i&nriges Relerendariat an. das mit einer
swelten Staatspruafung abschliekt. Eis neute IST in aileseg
langiahrige Ausbllidung die Fragesteiiung. wie rle scnule 1n
einer multikultureiien Gesellschait wie der Bundesrepublix
Deutscnland gestalietl sSeln soilte una wie der Unterricht in
einer menrsprachigern Hiasse allen kindern gerecht werden kKann.
nich:s aufgenonmen werden, Zwar 1st die wissenschnatftiiche Aus-
einandersetzung W1t dlesem ThEma unter aem Stichwort '"Inter-
kulturelie Erzishung selt 1930 in Gang geRomnen. 10 der Len—
rerausbildung und 1n der Wirklichkeit der Schuien 12T ihre
Focition jedoch eher marginal. Ler Zusatzstudlengand Versucnt
zlsc eine Liicre zu fdilen. Er ist folgendermaben aufgepaut:



(4. PRUF U N G
|
| s mindlich mitndtich
e
im Klau sur
g o 2 SWS "Interkultu- 2 SWS Bilingualismus | 4 SWS
ralle Probleme"* und Sprachkontakt Sprachun-
:S terricht
| e 4 SWS Didaktik II 2 SWS Texte im Un-
L m terricht
2 2 SWS "Interkultu- 2 SWS Methoden 4 SWS
relle Probleme™¥* Sprachun-
8 terricht
: 8 & SWS Didaktik I 4 SWS Kommunikation/
. m situative Beding.
des Sprachgebrauchs
Bl 2 SWS "Interkultu- 2 SWS gesprochene u. | 4 SWS
relle Prcbleme"* geschriebene 3prache | Sprachun-
8 terricht
2 4 3WS Praxisbezogene | 2 SWS Grammatik des
.o Einfilhrung Deutschen
i2 WS Fad. Grundpro-
: i bleme
Erzienungswissen- Sprachwissenschaft Sprache
schaft

* mit unterschiedlichen Themen, vgl. die Erlduterungen im
Text: 2 SWS [ Semesterwochenstunden) bedeutet 2 mal 45 Min.
Unterricht pro Woche ein Semester (14 Weochen) lang.
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ter xonnea o0 Studierende aufgsnommen wsrden.

FYo awmes
funt disser 30 Lenrerinnen dnd Lenrer kommen aus dem Hamburger
Zehuidienst. Die Sehorde beuriaubt Sis wvon Jer daifte inrer
inrerrichtsverpflichtung (das sind cwischen 12 und 14 Stunden!
nd financiert innen so die feilnanme am STudium. Aurl diese

Weise wurden im Laufe der zZeit 120 Lehrerinnen und Lenrer aus

dem Hamburger Schuldienst flr esine Tatigdkel:x qualifiziert.

dile

512 ohnehin ausibten. Bei ¢a. 156 200 Lenrerinnen und Lenrern

ist diee der beriinmte Tropfen auf den neilen Stein.

2. D1e sprachlicne 3ituation rurkischer Familien in Hamburg

im vergangenen Jahr 1292 haben in Hamburg ca. 70
ausend Menschen tirkischen 3taatzangencoriugkeit gelebt., la

293

7 4 % aller 3chulerinnen undg Schuler in den a;xqﬁmelnblldenen

Hampurger Schuilen sind Turken. 2 leoh mocnte im folgenden darauf

2. Eigene ©Rerschnung nach Bendrde filr Schuie Jugend und
Berursbildung Hrsg. Februar 1993): 3tati stlscne Information

%/32: Schuler mit ausianan:cher Staatsangendrigkelt. 3. 1 sowle

ililes, Statistiscne Informarticon 190 Staatiicne
Hicntataatlicne Schulen in Hampurg, 3.3,

und
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eingehen. wie sich die sprachliche Situation turkischer Fami-
iien in Hamburg darstellt und zu diesem ZweckK aul zwel Gruppen |
speziell eingehen. die sozusagen an zwel Lnden eines Kontinu-

ums verschiedener Situationen angesiedelt sind: Diejenigen

Kinder und Jugendiicher, die neu in Hamburg eingereist sind,

auf der einen Seite und die Kinder und Jugendiichen. die in

Hamburg auiwacnsen und deren Famillen seilt vielen Jahren gort

ieben, auf der anderen Seitle.

Z.1 Neu-Einreisende. deren Lernbedarf und wie Garauf einge-
gangen wird

Wenr. ninder au and neu nach Hampurg elnreiliser.,
werden sle 1n den me en zunachst in sogenannten Aui-
Tengki:assen Lls zZu &in Jahr und dann in Vorbereitungs-—

cen bDesuch dey normaien niassen
des deutscheln SChulsyst das neift far den deutschspracnid
Unterricht zusammern eUTSCNen nindern UnG Kindern ve
schilederney anderer Natzona-;t'ten vorbereitet. Sie ernalten in
Gieser Vorbereltungs=eslT nauptsachlich Unterricnt in Deutsch
ale zwelispracne. der = v elnem rremdsSprachenunterricnt
daddrch unterscheiast. : Scndlerinnen und Schuier 1m

Land der zZu eriernenaen Sprache lepen. mit InNr auch audernalb
der Schule irn Kentakit Kommen ung dahey auch aupernaib des Un-
terrichtes sprachliche Mitte. erwerpern. [lese auserschuliscnen
Bedingungen sind hochst unterschiedlicn. Kincer dle In Iidchi-
lingsunterkinften wie —.b. den Wonnschifien aul der Zipe in
Hamburg ieber. kommen Xaum auBerhalb der Schule mit deutsch-
sprachnigen rersoneén in Lerinrung una ausn 1n aer Schule 1st

die Lenrerin in der Regel die¢ einzige Deutsche. von der aile
minder die deutsche Spracshe erwerpen kdnnen. Ganz anders 1stT
Gie Situa<ion bei solcher. Windern, aeren Familien schon viele
Jahre in Deutscnlang leben. die mancnmal inre Kieinkindlanre
epenfalls in Deutschiand gelebt habern, dann 1n die Turkel zur
Schule geschickt wurdern und Jetzt mit dem IlKokul diplomasil zu
ihren Eltern und Geschnwistern in eine geutschspracnige Umge-
pung gekommen =ind. TUr die Lernsiltuation ist daner eine zu-
nehmende Hetercgenitat der Renninisse Kennzelchnend. Die we-
sentliche Aufgabe des Unterrichts biidet die Systematisierung
undé Erweilterung der &uberschulisch erworbenen LeulschKenntnls-
se. Aber auch die mitgebrachien Voraussetzungen der kinder
einer Vorbereiltungsklasese sind néchst unterschisdlich, mancn-
mai sitzen Flichtlingskinder aus Afghanistan., die noch nie eine
Schuie Desucht haben, nepen rildchtlilngskindern aus bBos-— nien
mit einer sehr guten Schulbiidung uné Kindern aus Rub— land.
die ZwWar iesen und schreiben  KOnnen. jedocn nicnt 1n
iatelnischer Schrift. Bescnders schwierig ist die Situation
von unter 16-jahrigen Jugendiichen, die allein. ohne Eizern
oder Verwandte nach Hamburg e:ingereist sind und einen Asylan-—
trag gestellt haben. Bis zum vergangenen Jahr waren die mei-
sten dieser unbegieiteten Fluchtlingskinder Kurdische Jungen
turkischer Nationalitdt. wie vieie es von den 300606 unter 18-
Jahrigen, die gegenwdrtig in Hamburg chne Eltern und Verwandte
ieben (daveon 1000 unter 16 Jahre) insgesamt sind. welb nie-—

Rlagssern ein welteres

il

=

@

1
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mand. 3 Die sopnwsierigen soflalisn Bedingundgen. unter 4
meisten Ninder und Jugendiizhen, die neu nacn Hamburg
; n

sen, leben. beeintrachtigen aur ier esinen I i
schen Lernerfolg. weisen aur der anderen Seite der chule und
dort spezieli dem Deutschunrerrichnt  2ine  Jani wagentiiche
Jrientierungsiunktion zZu. Der Unterricht wird zu dem Ort. an
dem Tlucht— und Lebenserianriangsn verarbsitat werden mussen, an
dem Srundstrukrturen fdr das Zurechtk<ommen in 2iner Gropstadtge—
ze]lschaft vermittelt wWerden und an dem IZuxunlitschancen ver-
reiit werden., denn am Ende der Vorbersitungscelin wird uber die
21 QHSUulen”H Schulfarm  entschilecsn  Jand  der  Systematlische
Teutsch als Lweilspracheunterricnt ist zuends, hdcnsiens aibt

es naoch einen rulaewuntprr1c“t von 2 Snd. Woche. Die Hinder
alten 1n der VorbersitungszZe2ll Kelinen Unterricht in der

e 7
Sprache 1inrss Herkunitsiandes. mit iilen negativen Folgen. die
di1es fdr 1hre sprachilcne und xognifive Entwilcklung haben kKann.
Was  Dpedeuret leSP spracnliche Jituartieon rLur die
Ausbiidung  im Zusatzstudium! Die melsten der TElingnmerinnen
Arne Teiipnsnmer im CLusatIstudium i i i Lehrer 1in
Vorbersltungskiassen., Andera e i o und nal aulgrund
jes Zusatzstudiums 41 20d v, als Lenred Ur Yorbereltungds-—
kK:assen eingescelils Zu i i Nkt der Ausbilidung
liegt daner wie Zu 3ed 3 i A fal ies Deutschnen a:is

—weltaprache. Iedcoch In
die 3Stelle wvon landeskundiichnen
Turkel - =21ad  Seminare dJetreten.
Uer.aitn;s von  rPadagoglx ound ;

1K und AGSiand
Ceurschiand untersucht wurden.
Migracionsprozessen Zum Thema haden, oder in ienen chr

And muesliimisches Selbstverstandnls vergiel

werdan. Dls2 Iprac :

dem Ziel

hkurse. 1.,d4.x. TLrkKlschAur : A= @lnmat mit
ionter worden. dab Lenrsripnen und Lenrer eine
crndler lernen =oi.ten, um .5, den Kontakt mit
flegen zu Konnen. 7eute dienen 3512 10 erster
; 2 DSTerranrung sorachiicher LzrnproZesse und dem
Zinblick in srrukuureile Differenzen zZwischen soprach i
1nzwischan die rtlurkischen Tamilisn sehr wviel be
Kdnnen als =s die deutschen Lenrerinnen im Zusatzst
Lernen werdcen.

=
o]
o}

2.2 RKinder. deren Familien se1t wvielen Janren in Deutscnland
leben

Blicken wir nun ans andere EInde der Skala. aeuf die
sprachliche Situation der Kinder. deren ramlilen seit vieien
Janren in Deutsch.and ieben. Von den 1.3 Mililonen tdrkischen
v L7

Ztaatsbiurgerrn. die in Deutschiand leben. sind inzwiscnen 29 %
auch in Deutschland geboren. 4 Del den Kindern liegt dieser

cnaft der Freien und

3 Mitteiiung des 3Zenatz an *19 o rsc
3. 2 und 3
9,

Hansestadt Hamburg 14/ 3524 vom 7.

4 Die Daten bezienen 3ich aut den 30 1590. 409 000 turki-
sche Kinder = 8l.3 % von 502 930. silgene Berechnung nach:
Tnformaticnen =ur politischen Bildung lssd. Jeite 1o
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Frozentsatz erhebliich ndher: eine haibe Million tirkischer Pro-—
zentsatz erheblich hoher: eine nalbe Million tlrkischer Kinder
unter 16 Jahren leben in CDeutschland. wvon ihnen sind menr als
400 GO0 in Deutschland geboren. Es gibt in Hamburg keine Grund-
schulklasse. in aer nicht ein oder mehrere Kinder lernen, deren
Eltern oder GroBeitern als Arbeitsmidgranten oder Fiuchtlinge
nach Deutschland gekemmen sind.Da die Halfte alier auslandi -
schen Kinder tirkische Kinder sind. dirfte auch die Zahl ager
Klassen gering sein. 1n denen keine tlUrkischen Kinder sitzen.
Fiur grobstadtische Schulen 1st es inzwischen normal. daf ein
Drittel ©bis =zur Hdifte der Kinder lisinen deutschen Pad
besitzen. In einer Grundschule mit 160 Kindern. die wir z.Zt.
1m kahmen eilnes Forschungsproliektes untersuchen. sind z=.5. i4
verschiedene Naticna:itaten vertreten. 5 Zahlt man die Spra-
chen, die in dern Tamilien dieser FKinder gesprochen werdern.
Kommen mehy als 20 Fam:iliensprachen cCusammen, darunter z.EB.
auch Polnisch von sogenannten Aussiedlerkindern. Lieses Bild
einer Schlierschaft mit Kindern verscniedener Sprachen. unter-—
schiedlichem Xultureilen Hintergruncd und unterschiediicnem
kechtsstatus im ELinwanderungslang 1st Ausdruck der zunehmenden
Internationa:isierung, der rolge der Migrationshewegungen, die
weltwelt zunehmen. Von dieser Entwickliung €ind aile Mitglieder
aer Gegelischalt Zetrofien: deutsche wie nichtdeutscne Kinder
erfanren die Mehrspracnigkelt der Scnule und die i1ndividue.ie
cwersprachigreit vieler inrer Mitschiuler.

Unsere Untersucnung an der erwannten Grundschuie hat
gezeligt, dafb die Lehrerinper und Lehrer. dle selbst monolingual
Deutsch sind. sich haufilg Uberfordert rflnhien durch die srrach -
liche wund Kulturelle Fluralitat in der Schilerschart und i1nhr
"nabituelles Handeln 1m  Berufr (o000 an  Homogenitat una
Homogenisierung in  kKulturel.ier und sbracilicher Hinsicht'
ausrichten.§ Sie versuchen, sicn der neuen Situation ancupassen
und <Tienen ronseguenzen aus der Situation sprachlicher una
Kulturelier Vielfalt. Sie sgind bestrebt. dile homplexitat der
Situation zu reduzZieren. indem sie sich auf die Gruppe der
tUrkischen HKinder Kkonzentrieren. denn nach den deutschen
Kincern ist dies die zweitstarkste OGruppe. Sie “lbersetzen"
sich guasi die multilingaule Situatlion in eine zwelsprachige.
die anderen Sprachen werden vernachldssigt und die Menrsprach-
lgkeit der Hiasse schwindet aus dem EBlick. 3o gelingt es den
Lenrerinnen und Lehrern. an der Normalitdtsvorstelliung wvon
Monolingualitadt festzuhalten. Ingrida Gogolin, mit der ich in
diesem Frolekt zusammenarbeite. konnte iIn einer historischen
Analyse nachweilsen, dab dieses habituelle Selbstverstandnis von
Lenrerinnen und Lenhrern eng mit der

5 Vgl. Neumann. Ursula / Ulrike FPopp (1992): Wir begegnen

uns eilnfach nicht... Keooperation zwischen eingewanderten Eitern
und deutschen Lehrern. In: Padagogik 44. Jg. Heft 5. . 26 - 30
erfahren die Mehrsprachigkeit der Schule und die individuelie
Zweisprachigkeit vieler ihrer Mitschiler.

6 Gogolin, 1Ingrid: Interkuiturelles spracnliches Lernen. in:
Deutsch lernen, heft 2z/193%Z2., 8. 187
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Herausbilidung des Nationaistaats verknidprt ist. 7 Eine
Untersuchung dieser ZusSammennange in der noch jingeren
Nationalstaatsentwickiung der Tirkel ware sicher lohnend.

Wihrend die Lehrerinnen und Lehrer an einer Leitvor-
stellung orisntiert sind. die den einsprachigen Menschen ails
Normalitat begreift. sind nach unserer Untersuchung die Eitern
anderer Nationalitaten an einem Leitbild des mehrspracnigen
Menschen ausgerichtet. 8 Wir haben mit solcnen Vatern und
Mittern gesprochen.die bereiils als Kinder in die Bundesrepublik
Ceutschland eingewandert sind.die meisten davon aus der Tirke1.
und die deutschen Schuie bereits als Kinder eriebt haben. Z.T.
naben sSie LChepartihner aus 1nren Herkunftslander geheiratet. Wir
sind nicht mit linguistischen Untersuchungskriterien an die
Familien herangetreten. uns interessierte die Bewertung 1hrer
Zweisprachigkeit. nicht deren Auspragung. d.h. wie gut oder wie
schischr  Sie  im  Vergieich =zu e1nsprachigen Menschen die
jeweilige 3prache bpeherrschten. Von alien Berfragten wurde uns
cine Zwel—- oder mehrsprachige familiare Spracnpraxis berichtet.
Zweisprachigkeit von Kindern wurde grundsatziich ais positiv
beurteiit. wobei in der Regei die Vermittlung der ramil ien—
sprache als Aufgabe der Familie definilert wurde. wanrend es ais
Aufgabe der Schule angesehen warde . die deutsche Sprache zu
unterricnten. Die Eltern arrapngieren sich also mit der Mono-—
linguaiitdt der deunschen Scnule: obwonl sie eine andare
Orientierung Desitzen. akzeptieren sie die Einsprachigkelt der
Schuie und die Dominanz des Deutschen. Von den £ltern wird aiso
vermu-iich keine Kraft ausgehen in Richtung aur die Utopie von
der interkultureillien Schule. wie sie Ingrid Gogolin z.3. 1m
folgenden formulisrt: “Angesichts der sprachlichen Lage der
Zinwanderungsgeselischarien und der Dynamik. mit der diese
sich verdndert. 1St es ratsam. den revidierten Beariff
allgemeiner sprachlicher Zilldung am Beispiel des mehrspracnigen
Menschen auszurichten. Dieses Leitbild ubersetZzzt sich in das
3iid desjenigen. der unter den Bedingungen von sprachilcher
Heterocgenitat und Kompiexitat kommunikaticnsianig ist und es in
e1iner sich wverandernden Situation auch bieibt. Darum geht es
nicht ailein und nicht in erster Linie um den instrumentellen
Gebrauch wvon Sprachen. also darum. dab jemand eine ZzZweite.
dritte. vierte Sprache mehr oder weniger aiaboriert anzuwenden
imstande ware. Das Ziel lage vielmenhr 1m Beminen um

7 Gogolin,. ingrid (19%1}: Der monolinguaie Habitus der
multilingualen Schule. Habilitationsschrift. Hamburg (erscheint
1993 in Minster. Waxmann—Verlag): val. dazu auch Gogolin. In-
grid, Marianne Kriger—-Potratz und Ursula Neumann {1991):
Kultur— und Sprachenvielfalt in Europa — Bilider von gestern.
Visionen von morgen? in: Gogoliin w.a.{Hrsg.) Kuitur— und
Sprachenvieifait in Europa. Minster. 3. 6/7)

8 Vgli. die Ergebnisse der Befragung in Neumann. Ursula / Popp.
Ulrike: Spracherzishung in Migrantenfamiiien. Erscheint
1993 in: Deutsch lernen.




25

Mehrsprachigkeit 1im Sinne eilner umfassenden Aneignung und
Durchdringen kKommunikativer und diskursiver Moglichkeiten an-
gesichts der Auigaben. die sprachliche plurale Bildung jeaem

Mitgliied der Gesellschart stellt. Schulische spracnhliche
Biidung wirde Zu aer Fahigkeit funhren, die Situation
sprachlicher Vielfalt zZu meistern."” 9

oirne Utopie. die Mehrspracnigkeit als Normalitat
Degreift. fordert alsce wvon der Schule mehr &is nur die
Einfunrung von Kindern einer anderen Sprache in die -~ deutsche
— Sprache der Schule., wehr als Unterricht 1n Deutsch ails
Zweitsprache. Sle eriordert zunacnst die Forderung aer

Zwelsprachiokeit wvon Kindern. die mit zZweil Sprachen aurwachsen
uné so Uber ein Wissen verfigen, das einsprachige Kinder nicht
mitpringen: Wissen um gemeinsamkeit und Verscniedenheit wvon
Sprachen. Uber Unterschiede in der grammatischen Struktur und
der Semantik. Uber Mittel der Verstandigung und der AnNeignung

sprachlicher Mittel. 3Si1e Desltzen dGle praktische ranigkelt.
Zwlschern  Sprachen  Zu  wecnseln und Iwischen Sprachen  Zu
ibertragen. mussen 1in der Festligung und Erwelterung dieser

Fanigkeiten Jeacch unterstutct und geschult werden.
3. Anrorderungen an dile Schuie und die Lehrerauspildung

Scnon die Voraussetzungen fur diese Auigape
sprachlicher bildung 1st 1n den Scnulen Deutschlands kaum
gegeben. Der sogenannte multersprachniilcne Erganzungsunterricht
[dr Kinder aus den ehemaligen Anwerbpelandern der "Gastarbeiter’
erreicht mnacht einmal 4le HalIte aller Rinder dieser Lanaer.
wird nicht 1n alien Sprachen dleser Kinder ertelit und 1st vor
allem - dies 1St melne HauDtkritik - nicnt mit dem Ubrager
Unterricnt der hinder verbpbunden und haullg genug ebenfalls am
reitbiid der Einspracnigkelt orientiert. zZiel 1St eher die
doppelite Einspracniagkelt als die Anbanhnung von Mehrsprachig-
keit. Ansatze wie 1n berlain und Nurnberg. die eline Koordinierte
cweilsprachige Alphabetisierung in der Grundschule versuchen.
welsen in die gemeinte Richtung. die Utople gent Jedoch weiter:
Ein Unterricnt. der am Leltibilld der Menrsprachigkelt orientiertc
1st, wdrde die spracnpraktiscnen Kombetenzen mit metasprach —
lichen hompetenzen verbilnden. dies Iur alle Kinder.,auch sciche.
die in i1hren Familien einsprachlg auiwachsen. Ansatze hierzu
sind in Nordrhein-Westlfalen gemacht worden. wo bereits in der
Grundschule elne 'Degegnung mit Sprachen’ stattfinaen soll.
wobel es der einzelnen Schule dberlassen 1st. welche Sprache
sie wahilt. "Sprache der Begegnung' kann eine oder koénnen meh-
rere Sprachen wvon Schulern der eigenen Schuie sein, z.B. Tur-
Kisch. Farsi oder Folnisch., es xXann auch eine Sprache der
Nachbarschaft sein. wie =z.B. Niederlandisch, es5 mud 1edocn
nicht Englisch sein, wie es diejenigen propagieren. die Iur
friheren Fremdsprachenunterricht ab Kiasse 3 in der Grundschu-
le pladieren. Ziel dieses Unterrichts i1st es u.a., im Sinne
von '"language awareness' SprachbewuBtheit und Sprachsensibili-
tat bei alien Kindern zu fordern.aber auch pDrodukitive und re-—
produktive Fertigkeiten in einer welteren Sprache zu erlangen.

$ Gogolin 19%%z. 2. 190,191
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Iim Rkanmen unserer Zusatzausbildung [ur Lehrerinnen und
cehrer in Hamburg nimmt diese =Zwelle Aufgabe des Unterrichts.
die Aufgabe devr interkultturellen Soracherziehung und der
Erzisehung zur Iweisprachigkeit. noch xeinen erheblichen Raum
ein. Wir Dbemuilen uns. durch das Angebot des gErlernens einer
Spracne und mittels Seminaren Zum Sprachvergleich und den
Bedingungen des Sprachgebrauchs Sprachsensibiiltat und Sprach-
bewubtheit bei den in der Regel einsprachigen deutschen Lehrer—
innen uhd Lehrern zu ernchen und pieten Lenrveranstaltungen an.
in denen methodische Mdglichkeiten zur Umsetzung interkulturel-
ien Sprachunterrichts in der Senule entwickeit werden. Auf poli-
rischem und hochscnulpolitischem cebiet pemiihen Wiy uns um die
Einfilhrung weiterer Spracnen in die Lehrerpriifungsordnungen.
or allem des Tirkischen. Bisher gibt es nirgendwo in der Bun—
desrepublik Deutschland s1ne Ausbiidung fir Lehrerinnen und
Lenrer des Fachs Tlrkisch. obwohl es inzwischen in einzelnen
Sundeslindern. auch in Hamburd. fir Scniler aus der Tlrkel
maéglich 1st. das Facn Tlrkiscn in der Uberstule des Gymnas lums
-l pelegen und als Prifungsiach im Abitur zu wanlen. Die Di-
dakr ik dieses Faches 1sT neu Zu entwickeln: s1e Kann weder 4der
Cidaktik einer Fremdsprachs entsprechnen. noch an der Didaktik
des mutterspracnlichen Tiurkiscnunterricnts in der Turkei aus-~
gerichter sein. Im Sinne der genanntan Utoole middten sowonl 1m
Deurschunterricht als auch 1m Tirkischunterricht. den ich nier
srellvertratend rir die vielen Spracnen nenne. die in deut-—
schen Schulsen gesprochen werden. wommunikative und diskursive
Fanigkeiren des Lernens untar den Dedingungen von Mehrspra-
chigke:it wvermittallt werden. Wir heoffen. dapb wWir mit der Zu-
satzauspiidung und zun2nmend auch 1in der grundstandigen Aus-
bildung veon Lenrerinnen und Lenrern dacu beiliragen kdnnen. dad
512 lernen., die Vielspracnigkelt der Schilerschaft nicnt als
verunsichernd und irritierend =Zu pegreifen. sondern es auszu-
malten und sogar =u nutzen. daé innen die Kinder sinmal e1n
Stijck voraus sind, und dal es 1ihre Aufgabe 1st. das Wissen und
die vorhandenen Fanigkeiten der Schilerinnen und Schiler zu
ordnen, zu systematisieren und in fruchtbare LernprozZesse uUm-—
zusetzen.
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ADMINISTERIELLE UND KONZEPTIONELLE ASPEKTE DER
FREMDSPRACHENLEHRERAUSBILDUNG IN DEN LANDERN
DER BUNDESREPUBLIK DEUTSCHLAND
EIN SITUATIONSBERICHT

Eberhard JEUTHE

W a1 um ©i1eses Thema ? Weshalb habe 1ch &3

gewdhlt 7 Ein drund war "icherljch dass ich vor langer Zeit

selbst rema SDYupntﬁlﬁnfer ausgebildet nabe. Ler entscneidende
Grund war a.lerclings die Tatsache. dass &3 Deutscn oder
Germanistik: Lenren oaer srudierern Und damit das  Zif.
verbondern, RKenntnigse und Fanigrelten veriigosay Zu machen.ais
ey Vermiti.uag Vil pautsyn als Fremdspracne clienen So.lsT.
un 1zt eT absr 89, sz dle Rompiexitat uer rremigpracher —
vermiTTiung  mail JeGen. a0 Wacnsi  ST&tT  ebIunenmen. - Lin
BV LAYDAYSE CLRANDMe. . We 3 i IrrennTnie 4@ Germanisier
£ & 0ty % & & g oW ¥ g il aimmt ;. D'ie Sprache ist die
Sortiermascnine des uenkens Leiaer programmiert sie sich auch
weitgenend Selibstr. -~ Wa Cie RoMpiexitat 2er Fremdzprachern ~
; ; ; denke ich mir.dass  euci 3 VOTL Zelt Zu

Zeit iper aden Laun scnauen und dile Fradge weraer: wWie
machen es die anderen’i Wie Sienhl Tum beispie Jituation aes
Fremaspracnenunierrichts und insbescondere der rremdspracnen —

lenrerausbildung in Leuischiand aus 7 Teh wiii darausl eine
Antwort geber.dle DesTimmt 15T QUrch €1ne Arpeitssituatlion. <1
Tatigkeir 1r #2inem Linaerminigterium mit Zustanaigkeit Iur Lie
LenreraushiiGune Tum Innall hat ung erweliTerT wird durch s:inen
Loordinierungsaulitrag ey Heitdsndnisverdcaterens Lder el
ebenra-is aur die Lehrerblicuny perieht

&UsS it g
=W & 2 =i 2
c1lnander ¥ . T e - oTe
Ticn ger Y ERdsoy ‘achieniehreraus B baunig. 1Nt uss i 5% Lebiine

ol
remunt Zind. ner eine Bereich ist der des Staates,der in die-
sem Zusammenhang durch die Bildungsverwaltungen der Lander
reprasentiert wird. Der aadere Bereich ist durch den Personen-—
Kreis definjiert. der aufgrund wvan Forschung oder Lenhre an den
Hochschulen oder als Fachieiter an Studienseminaren einen
Beitrag zur husbildung von Fremdspracheniehrern leistet. Fur

ci1e Vertreter heilder Dersicne steht ninter der Fracge nach dem
geeigneten Konzept fir die Fremdsprachenlehrerausbildung cile

Frage nach dem funkticna.en Verstandnis von Fremdsprachenun-—

terricht. Ans:hauli"h qeuorn6¢en hslsst das. es wird geiragt.
wag dig Inhalte des Irema sollien.is
wird danach geiragrt, R nt im

Biidungs- una Ausbila;ngspro:ess der chiller bewirrnen s¢il.

Ioh will mich nun etwas menr ing einzZelne gehend den
Bereich der Bildungsverwaltungen in den 16 Landern der Bun-
desrepublik =cuwenden. Das Inisresse dieses Derelchs an der
Fremdspracnenienrerausbi.aung wird vornenmilch wvon [olgenden
Tatsachen Lhestimmt

1)}  Fremdspracnliicher pierricht <indet npaneztu auf allen
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Sihuistuien und iR 3iien Schulrosrmen statt. Das heisst
Unterricnat wi andepoten 1in 3
dETLf

Fremdsorach=

isr 10 der fir
A6 JTunOdentare:
S EEY TG

L=

o Limonan

AiMe Twale
; eZAmT L AL2LL 2as
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in al.en Landern der 3undss
AR S WEA.,. DR By idEse
IOWITL 2 inen  Epraci

nrarricht.
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Didaktik und schnliessiich euf die Ausbilder welche die nach der

Ersten Staatsprifung im Vorpereitungsdienst belilndlichen
Referendare im angeieiteten oger glgenverantworilicnern
tnterricnt Detreusn. L:eser Fersonenkre:s ist.wie Sie bel

meiner Aufzahlung sicherlich Dpemerxt haben. heterogen und
ebensc heterogen 1St auch seine Interegsenlage. Jemsinsam 181
allern Cu diesem reracnenkrely Sehorenden nar dile AullamSung,
dass das Jewells von ihnen veriretens Gernet.'le LiTerarar., i
Methedlk. cae ;enrwerKchc* IMmMEr . hi
1ewe1‘

m

file Dundein

Semdnungen
; & B W Wl dag o
: = dauit g=r Charakter der Lehrerpildung als an
die Hochschulen ¢gerichtete Ruftragsarbeit peitailidit

o
1

poomm
Iremadspractl
aer

ail-g

seint Sinne IKELT
Deilm Geuraucﬁ ger
zunenmend

Si tLdthﬂsaaacuates Verha

und Kommunikaezive Komnetenz bes::mw-
Tionale  Verstandnls ;
dieses Grundsaize am }.
Fachdw:xucsnon der
Beteiligten bDis neute

Fragesteilungen. dle am Rahmen diéser noch andadernaen
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—-— Wasz ist kommunikative Kompetenz ?

-- Wie soll man es mit der Einsprachigkeit halten -
kenseguente odsr aufgekldrts Anvendung ?

-— Iat mehr methedische Freiheit im fremdsprachlichen

Jnterricht moglicn 7

-~ Lasst sich gegenlber der Literaturwissenschart eine
Textwizsenschaft atablieren ?

1. Wenn es um die Entwicklung won Sprachkompetenz dur-~h
Unterricht geht,isc die Frage wie Methodenpluralismua
varwirklichn werden kann. von nachrangiger 3edeutung.

2. Kommunikative Xompetenz als ldbsrgeordnets. Lernzisl machs

alne grundiegande Neubes:innung in der Lernzielbestimmung des
Fremdsprachenunterrichts notwendig. Nicht svstemlinguistisch
armittelite Jaten werden primar gelernt,sondern Rollen und
Redefunktionen.Aus diesem Grunds hat sich die Lernziel -
Pestimmung vor allem an den opragmatischen Fakrtorern der
Aommunikation wig Intention, Rolle, 3ituation. Sprecher -
voraussetzungen. Hanilungsantizigation und (Schuler-
Vererfahrungen zu orientiersn.

3. Aus dsr Neuhesinnung iIin Bezug auf die Levnzielbestimmung
erwachsen zugleich wichtige Hatsgorien zur Lehrwerksanalyse
und zur Lehrwerksxritik.Es ist zu vermittein.wis fertig-
Keitspbesstimmte Lehrwerke @irer pragmadidaktiachen Uber-
prifung unterzogen und entsprachend dsn  grundsitziichen
Lerrzielen flr aen fremdsprachiichen i/nterricht aufbereitst
weérden konnen.
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anzusenen:

-— Es wird menr Sprachkompetenz vermittelt.
Ao Es wird mehr Froblembewusstsein in Bezug aur das
unterricintiicne Handelrn entwickelrt.

-— Die aus der BRAusbiidung erwachsene Defanigung des Fremd —
sprachenlsenrers schnliesst heute Komponenten ein. die seinen
Einsatz in elneyr grosserern Breite des Schulsystems
gewanrieisten.

—— In der gegenwartilgsn Aushildung werden sclide fachliche ung
Tachdidartische Grundiagen Ilr eine grobere Mathodenfreineit
Jgelegr.

Offene Winsche
gpracienlenrerausbl idung

l.exne Zinfiusenahme der in Ausbiidung Befindii
dle Ty Sie  Jded er, Currilcuia n&ur o1 I
Umfange mogiich ist:

L.eine kontinuieriiche unag umiassende ‘Sabbat janr
Fortpilicuns nur in wenlger. Fallen miglich erscheint
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N
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[
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Erkenntnis worn Uscar Wi.de:
Ausbilidung ist eine wunderbare Sache.doch ist es gut.von

Zelit =u Zeit daran zu denken, dass nicn.ts auf Dauer
Wissenswertes gelehrt werden kann.
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Rainer Kunze- DAS ENDE DER KUNST - Leseprotokolle mit
Studenten der Fremdsprachen Abteilung
(Fachbereich: Deutsch der Universitaet Istanbul

Zehra IPSIROGLU

Du darfst nicht, sagte die eule zum auerhahn,
du darfst aicht die sonne besingen
Die sonne ist nicht wichtig

Der auerhahn nahm
die sonne aus seinem gedicht

Du bist ein kiinstler,
sagte die eule zum auerhahn

Und es war schon finster

" Die Dichter miissen verschwinden, Lykurg hatte sie aus dem Staate verbannt, man muss sie von
der Erde verbannen. Sonst werden die Pocten, diese Erzfaulenzer, unsere Fiirsten sein, und ohne
etwas zu tun, von unserer Arbeit leben, uns unterdriicken und sich iiber uns lustig machen. Mit
einem Wort, man muss sich schleunigst von der Tyrannei der Poesie befreien” (Apollinaire).

In totalitaeren Staaten gibt es sicherlich verschiedene Mdglichkeiten des Verschwindentassens der
Dichter. Eine der wirksamsten Methoden ist wohl die Manipulation des Kiinstlers, wie es in dem
Gedicht "Das Ende der Kunst” dargzstellt wird, Der Auerhahn, der auf das Urteil der Eule
angewiesen ist, sei es, weil er sich als "Kdnstler” nur so durchsetzen kann, sei es aus anderen
Griinden, "verschwindet in der Dunkelheit"ohne sich zu wehren, mehr noch er selbst ist es, der "die
Sonne aus dem Gedicht nimmt und es dunkel werden lagsst”. Das Ergebnis wird schon im Titel
vorausgesagt: Das Ende der Kunst.

Vaclav Havel spricht von einem Muster von ¢indimensionalem Denken und Verhalten, worin
Ideen, Bestrebungen und Ziele von der Rationalitact des gegebenen Systems und seiner
quantitativen Ausweitung neubestimmt werden: "Das eindimensionale Denken wird von den
Technikern der Polirik systematisch gefordert. [hr sprachliches Universum ist voller Hypothesen,
die sich selbst bestactigen und die monopolisch wiederholt zu hypnotistischen Definitionen und
Diktaten werden"(1).

In Kunzes Gedicht ist es die Eule, die mit ihrem autoritacren Schreibdiktat an dem Auerhahn das
Muster des eindimensionalen Denkens verksrpert und deshalb die Kunst nach ihrem Sinne haben
will: "Du bist ein Kiinstler” sagt die Eule anerkennend zum Auerhahn, nachdem er ihrem Befehl
bereitwillig gefolgt des Verbs diirfen wurde nicht erkanat, als konnte man durch Einschraenkungen
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Kunst macher. Besonders wichtig in diesem Zusammenhang ist jedoch, dass der Titel "Das Ende
der Kunst” totaliiblirsehen wurde.

Einige Leser, die sich nicht entscheiden konnten, ob sie sich mit der Eule oder dem Auerhahn
identifizieren sollten, d.h. auch auf einer affirmativen Lesseebene siecken blieben, neigten zur einer
relativistischen Deutung. Da die Eule nur nachts, der Auerhahn aber nur tags sehen kann, haben
beide von ihrer Perspekiive aus recht, z.B."Die Wahrheit ist relativ. Die Kunst ist selbst
herauszufinden, was gut ist und was nicht”. "z.B. einer schlaegt sich in den Priifungen durch, indem
er abschreibt, mancher indem er arbeitet.” Auch diese Leser ibersahen den Titel und die ironische
Schlusszeile. Wiederum eimige darunter suchten nach einer Kompromissigsung: "Die Sonne ist
zwar wichtig, aber zu viel Sonne wiirde Verdirrung und Verirocknung verursachen.D.h. der
Auerhahn miisste selbst herausbekommen, wiz weit er der Eule gehorchen darf und nicht”.

Das Machrverhaelinis zwischen der Eule und dem Auerhahn erkannter nur dicjenigen Studenten,
die die Identifikationssperre (d.h. die Notwendigkeit sich entweder mit der Eule oder dem
Auerhahn identifizieren zu miissen) durchbruchen und sich somit dem Tex: auf einer distanzierten
Leseebene nacherten,

Unter diesen Lesern gab es sehr Viele, die sich auf den Text nur fluchiig einliessen. Zu dieser
Gruppe gehoren vor allem diejenigen, die den Begriff Kunst einfach ausklammerten, und von der
Manipulation im aktuell politischen Sinne sprachen, manchmal auch mit konkreten Beispielen aus
der politischen Szene oder historischen Beispielen wie etwa Nazideutschland usw. Bel diesen
Lesern hatte man den Eindruck, dass sie vom Text ausgehend frei assoziierien. Als erster Einstieg
an den Text sicher nicht falsch - didaktisch sogar anregend, man kénnte z.B. auch Zusstzmaterial,
literarische oder Sachtexte zum Themu Manipulation sammeln usw.-, als Texrversiehensarbeit
jedoch ungeniigend.

Die Notwendigkeit ciner alle moglichen Konsequenzen umfassenden, reflekuerend- kritischen
Handlungsweise wurde von einigen Lesern als die einzige Ahiernative zur Manipulation geschen:
Haettte der Auverhahn bedacht, was fir Konsequenzen sein Verhalien haben wiirde, nazemlich das
Ende der Kunst, haette er bestimmt richt kopflos die Befehle der Eule befolgt.

Unter denjenigen Lesern, die auf das Thema "Kunst” eingingan gab es einige, die in dem
Macht-Verhaelinis zwischen der Eule und dem Auerhahn die Kommunikation des Dichters mit
seinen Lesern sahen. Der Dichter, der die Winsche seiner Rezipienien wie einen Druck spiirt und
diesem Druck nachgibt, hort auf, besteht aus cuca fiinfzig Studenten aus dem zweiten Jahrgang der
Fremdsprachenabieilung der Universitaet Istanbul, eine Gruppe von recht ungelibien Lesern, die
vor allem mit Texten mit Leerstellen und Verfremdung Schwierigkeiten haben. Die andere Gruppe
besteht aust kompetenteren Lesemn, zehn Swdenten aus dem Magisierjahrgang, die auch an unserem
Seminar {iber Literawurdidaktik (1992-93; teilnehmen. Der Hauptunterschied zwischen den beiden
Leserichtungen zeigte sich darin, dass es in der Magistergruppe kaum Studenten gab, denen durch
die Verfremdung der Zugang zum Text ganz versperrt wurde. Kritische Annagherung an den Text,
wenn auch auf unrerschiedlicher Lesebene, war allen gemeinsam. Anders in der anderen
Lesegruppe, in der sich vom affirmativ-identifikatorischen bis zum kritischen Lesen verschiedene
Lesebenen abzeichneten.
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Die Aufgabe, die den verschiedenen Studentengruppen gegeben wurde, war, einen kurzen
Kommentar zu dem Text zu schreiben. Diese Kommentare wurden dann im Hinblick auf die
verschiedenen Leseebenen bewertet. In der Studentengruppe aus dem zweiten Jahrgang tauchten
Verstaendnisbarrieren bei den Studenten auf, die sich erstens iiberhaupt nicht auf den Text
einlassen konnten, d.h. sich nur damit begniigten ihre freien Assoziationen zu den Schliisselwortern
Eule, Auerhahn und Sonne zu schreiben, zweitens Studenten, die den Text auf
affirmativ-identifikatorischer Leseebene zu entschiiisseln suchten. In der ersten Gruppe ist es zu
vermuten, dass die Identifikationssperre so gross war, dass sie mit dem Text iiberhaupt nichts
anfangen konnten. Gemeinsam ist der zweiten Gruppe, die sich doch auf den Text einliess war,
dass die Autoritact der Eule als etwas eindeutig Positives bewertet wurde. Dabei wurde die
Aktuaiitaet des Inhalts, die Unterdriickung der Kunst, die den Hauptimpuls fiir den ersten Zugang
geben sollte, gar nicht zur Kenntnis genommen. Es mégen dabei verschiedene texiexterne Griinde
eine Rolle spielen, wie etwa die herkdmmliche Vorstellung von der Eule als ein Symbol fiir
Weisheit, Autoritaetsglaeubigkett, unpolitische Haltung usw,

So wurde z.B. die Eule, die den Auerhahn belehrt, ais ein Kunstkritiker gedeutet, der verschiedene
Kunstauffassungen vertritt; z.B. die echte Kunst stelle nicht nur das Helle, Lichte (die Sonne) dar,
sondern auch das Dunkle, Triibe, d.h. der Kiinstler miisse realitaetsbewusst sein. Oder: Nicht das
Helle, Eindeutige gehore zur echter Kunst, sondern das Geheimnisvolle, Dunkle, Vieldeutige. Oder:
Die Eule will darauf hinaus, dass die echte Kunst selbst das Dunkle schén machen milsse usw. Es
gab auch Leser, die in der Eule einen Literaturwissenschaftler vermuteten, der die schlechte Kunst
siegreich bekaempft.

Durch all diese Deuringen bekamen die Worte dunkel und schén cine besondere Bedeutung, die
sich vor Text entfernt, d.h. die Ironie wurde nicht eckannt. Auch die autoritaere Wirkung ist, Kunst
bedeutet also, so zu schreiben, wie es die Eule diktiert. Da aber Kunst und eindimensionales
Denken nicht auf den gleichen Nenner zu bringen sind, 15st sie sich selbst auf.

Inhaltlich hat Kunzez Gedichr fiir den tiirkichen Leser kaum etwas Befremdendes. Es gehort nicht
zu den Seltenheiten dieses Landes, das sich noch in einem Demokratisierungsprozess befindet, dass
Kiinsiler, vor allem Autoren, immer wieder ais Opponenten bevormundet, unterdriickt, verfolgt,
eingesperrt usw. werden. Offene oder versteckie Manipulation gehort fast zur Tagesordnung.
Insofern waere es denkbar, dass der erste Zugang zum Text ohne grosse Schwierigkeiten hergestellt
werden kann.

Anders ist es mit der Form des Gedichtes. Schon der am Anfang zitierte Apollinaire Text, der als
Einstieg auf das Kunze-Gedicht behandelt worden war, war auf grosse Verstaendnisschwierigkeiten
gestossen. Der iibertreibende Verfremdungsstil war kaum erkannt worden. Ob die leichte Ironie von
Kunze, die in der Abschlusszeile in den Worten "schén finster" zum Ausdruck gebracht wird,
fiberhaupt erkannt werden wiirde? Vielleicht ist es aber einfacher, eine den normalen Ablauf des
Textes abschneidende Teil-Verfremdung zu erkennen, als eine Gesamtverfremdung, wie es in
Appolinaires Text zum Ausdruck kommt? Die Erfahrung zeigt uns naemlich, dass fiir den
ungeiibten Leser, der an den Verfremdungsstil nicht gewdhnt sind, z.B. Brecht-Texte immer noch
leichter zu bewaeltigen sind, als Ionesco-Texte.

Die Verkennung des Verfremdungseffektes bzw. die affirmativ identifikatorische Leseebene hatte
bei der Behandlung des Apollinaire-Textes zur teilweise absurden Aussagen gefiinrt. Auf die Frage
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“"Wer oder was fiir ein Mensch kann IThrer Ansicht nach eine solche Meinung vertreten?" kamen
beispielsweise solche Antworten: "Ich denke, dass das ein Mensch ist, der es verhindern will, dass
seine Freiheit eingeschraenkt wird", "Bestimmt ist das ein Mensch, der sich gegen die
Megalomanie und Arroganz der Kiinstler wehrt”, "Vielleicht ist das ein einfacher Arbeiter, ein
Mensch, der mit seinen Muskeln arbeitet und deshalb Geistesmenschen, die am Schreibtisch sitzen,
nicht verstehen kann, er denkt, dass sie faul sind” usw.

War es also denkbar, dass die gleichen Studenten, die bei Apollinaire grosse
Verstaendnisschwierigkeiten hatten, zum Kunze-Text doch einen Zugang fanden? Wenn ja, auf
welcher Leseebens? Was fiir Fragen wiirden sie an den Text stelien, bzw. wie weit wiirden si= sich
iiberhaupt auf den Tex1 einlassen? Wenn nicht, wie wiirden sich die Verstaendnisschwierigkeiten
abzeichnen? Das waren also bei der Auswahl dieses Textes meine Voriiberlegungen.

Ich arbeitete mit zwei verschiedenen Gruppen. Die eine Gruppe ein Kiinstler zu sein.

Einige Leser sahen in der Technologie und den Medien den Haupigegner der Kunst. "Die
Menschen haben keine Zeit mehr zum Denken. Wenn sie denken werden sie vielfach von Medien
beeinflusst. Sie haben keinen Sinn mehr fiir Schhénheit ung fiir die Natwr. Staendig werden sie
beinflusst von irgendwelchen acusseren Maechten. Selbst Autoren sind darauf angewiesen, so zu
schreiben, wie man von ihnen verlangt. Zunehmende Entfremdung und Selbstentfremdung
bhemaechtigt sich unseres Lebens”. -"Warum glauben die Menschen so schnell, was die Anderen
sagen”, sagt ein anderer Leser, "Warum glauben sie, dass die Anderen besser wissen und kundiger
sind? Ein Kiinstler muss vor allem an sich selbst glauben, ohne aeussere Einfl{isse, sonst hort er auf
zu existieren”.

Die Mehrzahl deutete dieses Machtverhaeltnis als einen eindeutigen Druck politischer Maechte anf
die Kunst; z.B. "Es geht hier um die Wirkung der Zensur, die in einem totalitaeren Regime die
Kiinstler so sehr unter Durck setzt, so dass sie ihre Sprache verlieren”.- "Es geht hier um ein
Problem, das fiir uns sehr aktuell ist, naemlich vm die Unterdriickung der Kunst, Jedes wahre
Kunstwerk driickt eine Wahrheit aus, die manchen sehr unangenehm ist. Dass Ergebnis ist die
Bekaempfung der Kunst".

Manche beschuldigten an diesern Zustand auch die passive Haltung des Kiinstlers: "Auf Bestellung
kann man gewiss keine Kunst machen, doch ist der Auerhahn genau so schuldig wie die Eule, weil
er keinen Widerstand leistet”. -"Meiner Meinung nach werden hier Menschen kritisiert, die
vorgeben, Kiinstler zu sein, und die Menschen betriigen”.

Einige unter diesen Lesern versuchien Paralellen zu anderen literarischen Werken zu emdecken:
"Das Manipulationsverhaeltnis und die damit verbundene Unterdriickung der Kunst erinnert mich
sehr an Vaclav Havels Stiick "Largo Desolato", das zur Zeit bei uns gespielt wird",

Einige wiederum erfanden schnell eine Paraliel -Geschichte, um das Gedicht zu konkretisieren: "Es
war einmal ein Dichter und ein herrschsiichtiger Sultan, der Sultan verbot dem Dichter, iiber die
Leiden des Volkes zu schreiben, das Unbekannte, Verhiillte durfte er nicht ans Licht bringen, der
Dichter, der Angst hatte, gekdpft zu werden, schrieb von nun an nur Lobhymnen fiir den Sultan und
wurde auch dafiir von ihm reichlich belohnt. Doch das Licht, das er verbreitet hatte, erlosch, so
ging die Kunst zu Ende".
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Eine nur geringe Zahl von Lesern wurde auf kritischaesthetischer Leseebene auf die ironische
Schlusszeile aufmerksam: "Das Wort schn-finster zeigt, das es Intresessengruppen gibt, die an der
Finsternis erfreut sind. Als die Sonne von dem Gedicht entfernt wird, wird das Gedicht dunkel und
geht somit zu Ende. Im weiteren Sinne wird die Kunst dunkel und hért somit auf zu existieren.
Und wenn die Kunst, die erhellen soll, nicht mehr da ist, wird ailes dunkel, denn die Sonne bedeutet
das Leben”. -"Schin- finster aus der Sicht der Eule natirlich”.

Auch in den Kommentaren der anderen Lesegruppe, naemlich den Magisterstudenten, waren
aehnliche Aeusserungen wie politische Unterdriickung, Manipulation der Kunst, Relativismus der
Weltbilder usw. enthalten. Der Hauptunterschied zwischen dieser Lesegruppe und den
Magisterstudenten war jedoch, dass die Mehrzahl dieser Leser bereit war, sich auch mit der
Struktur des Gedichtes ausfiihrlicher auseinanderzusetzen, Dadurch gelang es ihnen nicht nur, die
Pointe des Textes, die in der Schlusszeile und im Titel zum Ausdruck kommt, zu erkennen, sondern
auch einige andere interessante Beobachtungen zu machen, die thoen bei der Erschliessung des
Textes weiterhalfen; z.B.: “Auffallend ist hier, dass die Zeilen immer weniger werden, so soll der
Leser vielleicht auch auf visueller Ebene darauf aufmerksam gemacht werden, dass im Gedicht
etwas abklingt, an Wert veriiert, etwas ausstirbt,, zu Ende geht”. - "In der letzien Zeile fehlt der
Punkt, sodass der Schluss offen bleibt". - "Die Uberschrift ist in Grossbuchstaben geschrieben, was
im Gegensatz zum Gedicht seibst steht, da dort die Regeln der Gross- und Kleinschreibung nicht
eingehalten werden und ailes in Kleinbuchstaben geschrieben ist. Somit erreicht Kunze eine
versterkte Hervorhebung des Inhalts der Uberschrift,

Auffallend bei dieser Lesegruppe war, dass es zwei Leserichtungen gab, eine die sich ziemlich eng
an den Kontext hielt und durch die Erlaeuterung des histonischen backgrounds das Gedicht zu
entziffern versuchte, und eine andere, die ohne Kontext arbeitete. Bei der zweiten Gruppe fiel es
auf, dass sie sich viel freier bewegte, insofern spontaner und kreativer als die andere Gruppe war,
teilweise auch achnliche Beobachtungen machte wie die Studenten aus dem zweiten Jahrgang,
dafiir aber mehr dazu reigte, sich vom Text zu entfernen; z.B. "Ohne Sonne wiirde doch die ganze
Welt untergehen, die Euie auch, also ist sie doch nicht so weise wie man sich denkt", schrieb eine
Studentin ohne Riicksicht darauf, dass die Sonne als Lebenskraft und die metaphorische Sonne
nicht das gleiche sind. Oder: "Meiner Meinung nach versteht die Eule nichts von der Kunst. Haette
sie eine Ahnung, so wirde sie sich bemiihen das Erschaffene vom Auerhahn zu versiehen, obwohl
dieses die Eule nicht anspricht. Denn nicht jedes Kunstwerk muss mit der Weltanschauung des
Betrachters etwas gemeinsam haben” war die relativistische Deutung, die auch bei der anderen
Gruppe haeufig vorkam.

Fiir die Arbeii mit ungeiibten Lesern eignen sich besonders gur moderne Texte, die inhaltlich nich
sehr befremdend sind, dafiir aber Leerstellen enthalten, die den Leser irritieren,bzw. eine voreilige
Identifikation verhindern (2). Es kommt nun darauf an, dass durch genaues Lesen der Leser dazu
gebracht wird Fragen an den Text zu stetlen, bzw. den Brennpunkt, die Pointe des Gedichtes zu
entdecken. Die Leser, die sich mit der Eule identifiziert hatten, hatten ja iberhaupt keine Fragen an
den Text gestellt, der Text kam ihnen gleich leicht zugaenglich und liberschaubar vor, weil sie
entweder den Titel und die Schlusszeile total iibersahen oder verdraengt hatten. Fragen an den Text,
die einen fruchtbaren Dialog mit dem Text iiberhaupt erméglichen, kinnen aber nur dann gestellt
werden, wenn der Leser sich nicht uater dem Druck fiihlt, schnell die Lehre oder die Botschaft des
Textes ermitteln zu miissen. Nicht das Ziel, das Endergebnis, die Endinterpretation ist wichtig, wie
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es vielfach angenommen wird, sondern wie man versucht, den Text zu entschliisseln, welche
Fragen man an den Text stellt, welche Gedankenprozesse sich vollziehen. Wichtig ist es auch, dass
man naive Fragen an den Text siellt zunaechst auch ohne Koniextwissen, erst dadurch wird ein
direkter Zugang zum Text ermdglicht. So fiihlt sich der Leser nicht blockiert und hat die
Moglichkeit spielerisch frei mit dem Text umzugehen. Kontextwissen sollte erst als
Ergaenzungswissen in der zweiten Phase, nach einer griindiichen Auseinandersetzung mit dem
Text, einbezogen werden.

In dem Text "Variationen auf eine moderne Fabel” von Norbert Mecklenburg werden durch den
spielerischen Umgang mit dem Kunze-Texi, Umschreibunges des Gedichtes, nicht nur
verschiedene Gedankenprozesse gezeigt, die sich bei der Begegnung mit diesem Gedicht eréffnen,
sondern das Gedicht wird auch auf kritisch-aesthetischer Ebene erriert; ein fruchtbares Lesemodell
fiir alle Leser, vor allem aber fiir alle Literawr-Didakiiker, die den Spass am Lesen und
kommunikativen Unterrichten noch nicht verloren haben.

(1) Vaclav Havel, Versuch mit der Wahrheit zu leben, Rowohlt 1980.

(2) Zehra Ipsiroglu, Okuma Edimi ve Yazinsal Metin Tirleri, Alman Dili ve Edebiyati Dirgisi,
1993



KULTURUNTERSCHIEDE UND LESEEBENEN
Vorstellung eines Projekts zur literarischen Lesefaehigkeit

Norbert Mecklenburg

Literarische Lesefachigkeit verstehen wir in unserem Projekt als Kompetenz fiir aesthetisches
und kiridsches Lesen. Das ist einre Kompetenz, die man braucht, um sich literarische Werke
angemessen und produktiv aneignen zu kdnnen. Lesen kénnen viele, aber wer lesen kann, kann
damit noch nicht automatisch auch literarisch lesen. Lesen ist eine Kultrtechnik, literarisches Lesen
ist eine Kunst. Aber es ist eine Kunst, die gelernt werden kann. Diesem Lernen soll unser Projekt

dienen.

Literarische Lesefachigkeit ist historisch, sozial und kultrell unterschiedlich entwickelt und
verbreitet. Sie ist dort weniger entwickelt, wo die Kunst als autonomer gesellschaftlicher Bereich
noch wenig entfaltet ist, und sie ist dort weniger verbreitet, wo autoritaere Strukturen und Maengel im
Bildungssystemn die Kiopfe vieler Menschen praegen. Zweifellos hat jede Epoche, Gesellschaft oder
Kultur ihre eigenen Normen fiir Kunst, Literatur und also auch fiir Lese-Kunst anfgesiellt. Wir
verstehen unter liserarischer Lesefaehigkeit jedoch eine allgemeine, kulwribergreifende Kompetenz.
Sie ist iiberall zu finden, wo Kunst produziert und ezipiert wird, und ebenso finden sich {iberall auch
Defizite gegeniiber dieser Kompetenz.

Literarische Lesefachigkeir ist die Kompetenz fiir aesthetisches und kritisches Lesen.
Kompetenz fiir aesthetisches Lesen heisst, bei einem literarischen Werk die Wahmehmung der Form,
der Gestaltung, der Schreibweise fiir das Verstehen des Inhaltes, des Sinnes, der Botschaft nutzbar
machen zu kénnen. 5o ergeben sich zwei Leseebenen bzw. Niveaustufen literarischen Lesens:
niedrigere Stufe: bloss inhaltaufnehmendes Lesen-hohere Stute: aesthetisches Lesen.

Kompetenz fiir kritisches Lesen heisst allgemein, dem Prinzip der kritischen Priifung folgen,
das eine Grundlage aller modernen, demokratischen Kulturen bildet. Im Umgang mit literarischen
Werken heisst es, die "republikanische Freiheit des Lesers” (Friedrich Schlegel) wahrzunehmen, die
das Gegenstiick zur Autonomie der Kunst ist. So ergeben sich wiederum zwei Lesesbenen bzw.
Niveaustufen literarischen Lesens: niedrigere Sufe: affirmatives, d.h. der Botschaft des literarischen
Werkes autoritaer, kritiklos sich unterwerfendes Lesen-hdhere Stufe: kritisches Lesen.

Die héchsimégliche Leseebene waere demnach ein aesthetisch-kritisches Lesen, d.h. die
Fachigkeit, nicht nur die Botschaft eines literarischen Werkes, sondern auch seine Gestaltung,
genaver: den Zusammenhang von Gestaltung und Botschaft, kritisch zu beurteilen.

In unserem Projekt dient dieses Modell der Leseebenen dazu, Lernziele fiir Literaturunterricht
zu bestimmen und Kriterien zur Beurteilung von Schwaechen und Defiziten literarischen Lesens zu
gewinnen. Gleichzeitig verarbeiten wir mit diesem Modell den Entwicklungsstand der modernen
Literaturwissenschaft und -didaktik. Die traditionelle Literaturwissenschaft und -erziehung hatte die
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Autoritaet des Autors und die Einheit und Geschlossenheit des Werkes betont. Dagegen haben dann
die kritische Hermeneutik, die Rezeptionsaesthetik, die kommunikative Didaktik und zuletzt die
interkulturelle Germanistik die "republikanische Freiheit" des Lesers gegeniiber Autor, Werk und
Vermitdern geltend gemacht und die Offenheit und Vielfalt der Lektiiren betont.

Unser Ansatz nimmt alle diese Richtungen kritisch auf. Kritisch vor allem mit Blick auf die
Gefahr einer relativistischen Beliebigkeit im Umgang mit literarischen Werken, die sich heute sogar
noch als 'postmoderne’ Errungenschaft ausgeben mdéchte. Wenn z.B. wie in der modernen
tiirkischen Germanistik die Rezeptionsaesthetik als Theorie eingefithrt wird und dabei
rezeptionsfaehige, d.h. literaturmiindige Leser einfach vorausgesetzt werden, anstatt solche allererst
auszubilden, dann kann das zu grossen Verwirrungen in der Praxis des Literaturunterrichts fiihren.
Wer theoretisch begriffen hat, was Leersiellen in Texten sind, der hat damit noch lange nicht gelemnt,
beim Lesen eines konkreten Werkes die Leerstellen wahrzunehmen und produktiv mit ihnen
umzugehen. Und wenn Vertreter der interkulturellen Germanistik den Eigenwert kulturdifferenter
Lektiiren betonen, dann konnte aus der Not leicht eine Tugend gemacht werden, und aus
Kulturspezifischen Defiziten literarischer Lesefaehigkeit werden plétziich kostbare 'fremdkulturelle
Lektiren'. Unser Projekt dagegen soll dazu beitragen, durch praktisch-didaktische Forderung
literarischer Lesefachigkeit allererst Voraussetzungen fiir eine Anwendung rezeptionsaesthetischer
oder interkultureller Konzepre zu schaffen.

Unser besonderer Ansatz besteht aus drei Schritten, die wir spaeter auch in Buchform fixieren
wollen: Zum ersten sammeln und tesien wir Texie, die besonders geeignet sind zur Einiibung
literarischer Lesefachigkeit. Es sollen kurze, iiberschaubare Texte sein. Sie sollen deutlich literarisch
gestaltet sein, d.h. ihre Botschaft soll nur iiber eine Wahrnehmung ihrer Gestaltung angemessen
erfasst werden konnen. Sie sollen markante springende Punkie und Leerstellen haben, die als
Kriterien zur Unterscheidung von Niveaustufen des Lesens geeignet sind. Sie sollen auch ohne
ausgedehntes Kontextwissen gut rezipierbar sein. Und sie sollen, als Textsammlung, eine
interessante und sinnvolle Lese- und Lernfolge darstellen.

Zum zweiten erarbeiten wir eigene Kommentare. In ihnen werden die springenden Punkte und
Leerstellen der Texte herausgestellt. Damit fithren wir jeweils konkret und exemplarisch aesthetisches
und kritisches Lesen vor. Und zum dritten sammeln und dokumenticren wir Lektiirezeugnisse in
Form von Leseprotokollen tiirkischer und deutscher Studenten und Schiiler. Wir ordnen und
bewenen sie gemaess den dargelegten Kriterien in Hinblick auf Leseebenen (affirmativ oder kritisch,
bloss inhaltaufnehmend oder aesthetisch, oder sogar kritisch-aesthetisch), und wir kommentieren
typische Lektitremaengel an charakieristischen Beispielen aus den Protokolien.

Die Arbeit mit Protokollen erméglicht es uns, allgemeine und je nach Text besondere
Leseschwierigkeiten aufzuzeigen und damit literaturdidaktisch genau da anzusetzen, wo diese
Schwierigkeiten anftreten. Methodisch am angemessensten ist es dabei, wenn im Rahmen eines
Literaturunterrichtes Leseprotokolle aus der eigenen Lemgruppe gemeinsam ausgewertet werden. Die
Schrittfolge Leseprotokollefanalytische und hermeneutische Textarbeit/Auswertung der Protokolle
enthaelt wertvolle Lernchancen: Die Lernenden nehmen ihre individuellen Leseleistungen und
-schwaechen wechselseitig wahr und kénnen dadurch wie von selbst die Niveaustufen literarischen
Lesens erkennen und anerkennen.
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Eine besondere Form der Arbeit mit Leseprotokollen ist das Einbeziehen spielerisch-kreativen
Schreibens. Wir haben das mehrfach in der folgenden Weise praktiziert: Der literariscne Text wird an
geeigneter Steile von uns geschnitten, und die Teilnehmer schreiben zunaechst eigene
‘Fortsetzungen'. Danach erhalten sie den vollstaendigen Text und schreiben zu diesem dann
Leseprotokolle. Aus der Differenz von eigenem Versuch und Original erwaechst dann oft intensivere
Auseinandersetzung mit dem Text, so dass von vornherein eine hdhere Leseebene erreicht werden
kann. Diese Methode birgt freilich auch eine Gefahr: Die Teilnehmer kdnnen aus einem naiven
Narzissmus heraus an ihrer cigenen Version haengenbleiben, so dass sie sich auf den authentischen
Text nicht einlassen wollen. An dem hier vorgestellten Projekt arbeiten wir seit mehr als zwei Jahren
paralle! in K§ln und Istanbui und gemeinsam wie im gerade abgelaufenen Studienjahr mit einer
Gruppe von Magisterstudenten. An Vorarbeiten sind in das Projekt bei mir
Leseprotokoll-Auswertungen seit fast zwanzig Jahren eingegangen, bei Zehra Ipsiroflu ein
Experiment mit einem satirischen Text von Ferit Edgl, dessen verbliiffende Ergebnisse sie in threm
Buch "Diisitnmeyi Ogrenme ve Ofretme” mitgeteilt und kritisch kommentiert hat. Gemeinsam haben
wir eine Studie erarbeitet iiber das Verhaelinis von Kulwrunterschieden und Leseebenen. Dafiir haben
wir Leseprotokoile tiirkischer und deutscher Studenten zu Gottfried Kellers Erzaehlung "Pankraz der
Schmoller” ausgewertet, und zwar im Rahmen eines interkulturellen Forschungsprojektes zur Frage
kulturspezifischer Lektiiren. Zehra [psiroglu hat dann Thesen und Teilergebnisse aus unserem Projekt
auf dem Kongress der Gesellschaft fiir interkultureile Germanistik 1991 in Strassburg und auf dem
Istanbuler Symposium iiber Lerngewohnheiten im vergangenen Jahr zur Diskussion gestellt.

Ich selbst habe als Einfiihrung in unseren Ansatz eine Studie iiber die "Kunst des Lesens™ am
Beispiet von Johann Peter Hebels Kalendergeschichte "Kannitverstan” vorgelegt. Die genannten
Arbeiten sind publiziert oder in Druck.

In den vergangenen Monaten haben wir dann in gemeinsamen Unterricht mit einer Reihe
weiterer Texte gearbeitet, darunter eine Keuner -Geschichte von Brecht und ein Gedicht von Reiner
Kunze. Gedrucktes und noch nicht Gedruckies sowie Texte und Materialien haben wir in einer
Arbeitsmappe zusammengestellt. Diese mdchten wir, solange unser Buch noch nicht fertig ist, allen
zur Verfugung stellen, die in aehnlicher Richtung arbeiten. Dabei wiinschen wir uns natiirlich einen
Gedanken- und Erfahrungsaustausch, der unserem Projekt zugure kommen kann.
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TEXTKOMPETENZ ALS ZENTRALES LERNZIEL
DER DEUTSCHLEHRERAUSBILDUNG

Mustafa KINSIZ

seit Jahren unterrichte ich tirkische Germanistikstudenten in
den verschiedenen Teilgebieten der Sprachwissenschaft. Ungeach-
tet der unterschiedlichen Inhalte und Zielsetzungen der einzel-
nen Veranstalitungen stellt sich in allen Féchern ein zentrales
Problem, an dem sich die Qualitdt einer akademischen Ausbildung
messen laRt: die Fahigkeit, sinnvoll mit Texten 2zu arbeiten.

Diese Fahigkeit, die ich im Folgenden als ™Textkompetenz"™ be-
zeichne, bezieht sich sowohl auf die verschiedenen Formen der
Textrezeption, wie auch auf die unterschiedlichen Méglichkeiten
der Textproduktion. Wie die Rezeptions- und Schreibforschung
aber zeigt, lassen sich zundchst unter die beiden so0 einfachen
Begriffe wie "Lesen™ und "Schreiben” z.T. sehr unterschiedliche
Handlungs- und Diskursformen fassen. Diese stellen an den
"Schreiber®” bzw. den "Leser" hohe und weniger hohe Anforder-
ungen: so sind das UOberfliegen einer Seite im Telefonbuch, die
Lektiire einer Tageszeitung und das Durcharbeiten eines wissen-
schaftlichen Artikels Handlungen, die ein dufierer Beobachter als
YLesen" bezeichnet.

Doch unterscheiden sich diese drei Handlungen wesentlich vonein-
ander. Dies wird schon beim Vergleich des Energie- und Arbeits-
aufwandes fir die Fidlle deutlich, in denen man eine Telefonnum-
mer sucht, sich liber Tagesereignisse informiert oder eine lingu-
istische Theorie 2u verstehen versucht. Was ich hier in Bezug
auf das Lesen angedeutet habe, l14Bt sich analog fiir die Bereiche

des Hborens, Sprechens und Schreibens veranschaulichen.
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Unser Alltag wird so bestimmt durch eine Fille von Situationen,
in denen wir als kompetente Sprachteilnehmer unsere Fdhigkeit
unter Beweis stellen missen, in konkreten Kommunikationssitua-
tionen sprachlich angemessen zu agieren und zu reagieren. Dabel
kommunizieren wir in der Regel nicht mit isolierten Wértern cder
in zusammenhanglosen Satzen, sondern in ginnveollen Sprachein-
heiten. Diese erfiillen nach Klaus BRINKER ' genau dann das Kri-
terium der "Textualitat”™ oder kénnen als "Texte" bezeichnet wer-
den, wenn sie neben einer kohdrenten, d.h. grammatisch und the-
matisch zusammenhingenden Satzfolge, durch ein Konzept der kom-

munikativen Funktion ndher bestimmt werden koénnen.

Je anspruchsvoller nun die Themen sind, tber die kommuniziert
werden, desto komplizierter werden neben Wortschatz und Syntax
die notwendigen Vertextungsstrategien, die z.B. eine Beschrei-
bung, eine Erklarung oder eine Argumentation Konstituileren.
Dabei verstehe ich unter einer Vertextungsstrategie die Ver-
wendung dericsniqen sprachlichen Zeichen {z.B.Konjunktionen},
welche die einzelnen Textsegmente ({Abschnitte und S84tze} in
Relation zueinander stellen und zu einem sinnvollen Textganzen

verbinden.

S0 erfordern z.B. literatur- und sprachwissenschaftliche Fach-
texte eine besondere Textkompetenz, die liber eine umgangs- oder
alltagssprachliche Textkompetenz weit hinausgeht. Deshalb mui
diese erst im Rahmen einer besonderen wissenschaftlichen Ausbil-
dung vermittelt bzw. erworben werden. In Bezug auf die akade-
misch ausgerichtete Deutschlehrerausbildung an der Hochschule
lautet nun meine These, und ich bin gespannt, ob Sie mir, meine
Damen und Herren, aufgrund Ihrer Erfahrung zustimmen werden:

Die Textkompetenz der Studenten im Tiirkischen wie im
Deutschen ermédglicht zur Zeit in den meisten Féllen
keine eigenstdndige Auseinandersetzung mit wissen-

schaftlicher Fachliteratur.

Wenn dies aber der Fall ist, muf man als Lehrender dann nicht
die entsprechenden Konsequenzen ziehen und auf den Einsatz lin-

guistischer Fachtexte im Hochschulunterricht verzichten? Meine
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Antwort lautet:------ Nein! Denn Lehrveranstaltungen in "Sprach-
wissenschaft™ ohne eine Auseinandersetzung mit FachteXxten ver-
spielt die Chancen, im Fach Linguistik bestimmte Diskursfahig-
keiten zu vermitteln und exemplarisch in wissenschaftliches
Denken und Arbeiten einzufiihren. Auch wenn man bedenkt, daf nur
wenige Absolventen unseres Fachs nach dem Studium jemals wieder
mit sprachwissenschaftlichen Fragestellungen konfrontiert sein
wird, erscheint es mir in Hinblick auf den Nutzen des Studiums
sinnvol-ler, eine auf andere Gebiete libertragbare Textkompeten:z
zu erarbeiten, als Bruchteile eines Spezialwissens zu vermit-
teln, die nach der letzten Priifung fiir immer aus dem Kurzzeitge-
déchtnis des Studenten geldscht sein werden.

Dabei taucht in der Sprachwissenschaft, die als empirische und
zugleich theoretische Wissenschaft die inneren Zusammenhange der
menschlichen Sprache, ihre Funktion und Rolle in der Gesell-
schaft beschreibt und erkldrt, noch eine besondere Schwierigkeit
auf: das Problem von Objekt- und Metasprache. Gegenstand der
Linguistik ist die Sprache. 50ll dieser Gegenstand nun beschrie-
ben werden, muf man sich ebenfalls der Sprache bedienen. So bil-
det der Zusammenhang von Objekt- und Metasprache ein besonders
exkluslves Sprachspiel, das die reflektorischen MOglichkeiten

der Studenten ganz besnndcrs fordert und fordert.

Zu fragen ist auch, ob ein zukiinftiger Fremdsprachenlehrer, der
nicht gelernt hat, selbstandig {ber Sprache zu reflektieren und
dabel die entsprechende Fachliteratur zu Rate zu ziehen, jemals
in der Lage sein wird, seinen Sprachunterricht so zu gestalten,
daf dieser den Lernern wie auch der Fremdsprache gerecht werden

kann.

Ich vermute, daf viele Studenten kaum in der Lage sind, einem
Fachtext in Hinblick auf eine vorgegebene Fragestellung Informa-
tionen zu entnehmen und deren Relevanz fiur das Thema sc zZu ge~-
wichten, daR sie in der eigenen Textproduktion an der richtigen
Argumentationsstelle auftauchen und als Begriindung, Beispiel,

Analogie, Sachinformation etc. zur klaren Formulierung und The-



menentfaltung beitragen. Erfahrungsgemdf fallen die Thesenpapie-
re, Inhaltsongaben und Referate vieler unserer jetzigen Studen-
ten gleich unbefriedigend aus: als z.T. zusammenhanglose Text-

kellagen wértlich libernommener Zitate und deren Paraphrasierung.

Von Studenten angefertigte Inhaltsangaben zeigen, daf das Ver-
stindnis der grundliegenden Textzusammenhinge oft fehlt. Deut-
lich wird dies durch Addition disparater Textsegmente des Ur-
sprungstextes und Gleichsetzung von Wesentlichem und Unwesent-
lichem im Text der Studenten. Da oft Argumentationsstrukturen
nicht durchschaut werden, fehlen oft wichtige Schritte in der
Begriindungskette. O0ft werden auch wichtige Textpropositionen
iberhaupt nicht zur Xenntnis genommen oder v&llig verfidlscht

wiedergegeben.

Neben <den Schwierigkeiten, analysierend Toxtstrukturen zu be-
stimmen, besteht das Hauptproblem der Studenten darin, eine kri-
tische Rezeptionshaltung gegeniiber dem Text einzunehmen, die als
wissenschaftliches Lesen Begriindungsrationalitidt einfordert. Un-
abhédngig von der jeweiligen Kommunikationsfunktion garantiert
ein Text fir einige Studenten schon aufgrund der Tatsache, da8
er in gedruckter Form vorliegt, die Wahrheit.

Meine Damen und Herren, ich méchte Ihnen nun anhand einer Unter-
suchung, die ich in diesem Semester in unserer Abteilung durch-
gefiihrt habe, die letzen Ausfilhrungen belegen und veranschaulj-
chen. Dabel ist mir klar, daf Verallgemeinerungen immer proble-

matisch sind.

Aber mir kommt es hier nur darauf an, daf Sie mir in Bezug auf
die Textkompetenz unserer Studenten in der Tendenz zustimmen und

am Ende vielleicht dhnliche Konsequenzen daraus ziehen.
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Untersuchung zur Textkompetenz der Deutschstudenten an der Er-

ziehungswissenschaftlichen Fakultit der D.E.0./Buca IZMIR:

Eine Gruppe meiner AbschluBklasse sollte den Inhalt des Artikels
*Dil karga§651”/ "Sprachverwirrung” aus der Zeitung MILLIYET,
vom 05.Januar 19%1, in der turkischen Originalversion auf Tiir-
kisch und eine andere Gruppe in der deutschen Ubersetzung auf
Deutsch wiedergeben. Danach sollten die Studenten eine kurze
Textkritik verfassen, in der sie ihre Meinung {iber die Qualitat
des Textes bzw. iber die Schreibfdhigkeit des Verfassers JuBern
sollten. Auf einer Bewertungsskala von 1-10 ( 1 fiir sehr leicht
bis 10 fiir sehr schwer! sollten sie abschlieBend den Schwierig-
keitsgrad des Textes bestimmen.

Ich habe mich fir diesen im tirkischen Original etwa 430 und in
der deutschen Ubersetzung etwa 750 Worter umfassenden Zeitungs-
artikel entschieden,
a} weil er ein sprachwissenschaftliches Thema behandelt,
b) weil er als vorfachlicher Text fir das Verstindnis keine
speziellen linguistischen Vorkenntnisse voraussetzt und

c) weil er bestimmte MAngel aufweist, die fir eine Text
Kritik héatten interessant sein kénnen.

Fir die Bearbeitung der drei Aufgaben bendtigten beide Gruppen
zwischen 35 und 85 Minuten, der Umfang der Inhaltsangaben liegt
im Deutschen wie im Tirkischen zwischen 60 bis 270 Wértern.

Die folgende Ubersicht macht die Einschitzung des Schwierig-
Keitsgrades des Textes von seiten der Studenten deutlich:
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"Dil kargasgasi’/"Sprachversrirrung”

(Milliyet,5.01.91,5.1 u.10)

Bowertunyg doz Schwicriglieitsgrades das
Textes durch die Studentern:

oEwTseE: |3 S+uolew¥ev1—

Schwierigkeitsgrad: 1 z 3 4& 5 4{s T & 97} 10
:\:;dhi der Studenten: (o] 1 3 2 1 2 5 3 2. o]
TUorRKISCH: A5 studeutent

Schwierigkeitsgrad: 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Anzahl der Studenten: o | 3 4 3 4]0 0 0 o

Zusammentfassend kann man sagen, daZ dem Text von den Studenten
in der deutschen Ubersetzung ein hdherer Schwierigkeitsgrad in
Bezug auf ihr Textverstdndnis zugeordnet wurde als dem tirki-
schen QOriginal. anmerken méchte ich, daB sowohl im Tirkischen
als auch im Deutschen diejenigen Studenten dazu tendierten, den
Text als "leicht" einzustufen, deren Inhaltsangaben auf eine

eher geringer entwickelte Textkompetenz schliellen lieflen.

Die folgende Folie zeigt Thnen nun meine Damen und Herren auf
Deutsch die Propositionen des Ursprungstextes, die die wesentli~
chen Textinformationen beinhalten. Diese sind zu Komplexen kate-
gorial zusammengefaBt und geben in ihrer Abfolge die argumenta-=
tiv/logische Makrostruktur des Textes wieder, die von der tat-
sichlichen Themenentfaltung des Auters deutlich abweicht, d.h.
dalh der Autor bei der Formulierung seines Artikels bewuBt oder

unbewuft eine adressatenorientierte thematische Progression

wihlt, die mégliche Redundanzen unter Umstdnden verzeiht.
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vl kargagasi’/"Sprachyeryirrung”
(Millivet,5.01.81.5.1 u.10) .

Die argumentative Themenentlaltung, die grundliegenden Propositionen des
Textes und dzren lomisch—semantischen Relationen:

Anlal und Problemstellung des Textes / Behauptung / These:

p.1 = EM 1i0t den Sprachgebrauch von tirkischen Journalisten, Literatur-—
und Sprachwissenschaftlern untersuchen.

P.2 = Textthema/ These = Ergebnis der Untersuchung: Es herrscht ein
Chaos/ ein nicht vereinheitiichter S$prachgebrauch im TURKISCHEN,
{(P.2 ist im Textsegment 'Uberschrilt’ bereits reaiisiert.)

Explikation und Stitzung der These durch:

Propositionaler Komplc¥(I):*Charakterisierung des Tarkischen alg nichthomogenes

Sprachgebilde”™:
P.3 = TURKISCH ist eine alte und gleichzeitie moderne Sprache.
P4 = TORKISCH wird von verechisdenen Vnlksstimmen gesnrochan

p.5 = TRPTEN hat Merschieden Dialekte .
P.6 TURKISZH zeigt in der Sprachgeschichte Verdnderungen.

Propositionaler Komplex(ll):"Sprachgesellschaft/Orthographieblicher als Hauptur-
sachen/ —schuldige des Chaos™:
P.7 = TURKISCH hat keine allgemeinverbindlichen Vereinheitlichungen.
P.8 stindig erscheinen verinderte Neuauflagen der Orthographiebiicher.
P.9 = Aul dem Markt sind gieichzeitiz unterschiedliche orthographische
Bucher der Sprachgesellschaft und von Konkurrenzautoren.
P.10= Es gibt darin zahlreich Fehler/.-‘\bweichunqen.
P.12= Fehler/Abweichungen lassen sich aufgrund lehiender KompromiGbe-
reitschaft nicht korrigieren.

1]

Propositionaler Komplex(11[): “Palatisierungs- und Dehnungszeichen”
P.13= Palatisierunes—/Dehnungszeichen beibehalten! (KABAKLD
p.1a= Neuvorschiag: Eins das beide ersetzt!{TULUM)

Propositionaler Komplex{IV): "Zusammengesetzte Worter”
r.15= Kontroverse: gegen Trennung {(SOYSAL) - far Trennung {TURINAY)
P.16= SOYSAL: Trennung= Verbrechen: verursacht Durcheinander und
verhindert Wortneuschépfungen.
P.17= TURINAY: Trennuneg= Eigenart des TURKISCHEN. Aber Sprachgebrauch
erfordert Flexibilitat.

Propositionaier Komplex(V): ‘Orthop;rabhie der Fremdworter”
P.1B= Anpassung an die tirkische Orthographie und Vokalharmonie
(ZULFIKAR) unter der Bedingung "keine Eigennamen"(OZYDUK)
P.19= Fremdworier wenn mdglich durch tiirkische Begriffe ersetzen!
(ZULFIKAR) :

Wonklusio: Konsequenzen aus der Untersuchung und der These

P.20= EM fordert Kontinuitdt, Vereinheitiichung des TURKISCHEN und
MaBnahmen gegen die Verunsicherung.

P.21= Es wird gelfordert(SOYSAL}, daB Schulbehdrde eine unabhingige
Kommission von Fachleuten zur MNeuregeluns und Verein.eitlichung
der Crthographie einrichtet.

Die né&chsten beiden Folien zeigen, wieviele Studenten welche
Propositionen des Ausgangstextes fiir ihre Inhaltsangaben ver-
wendet haben und welche Themenkomplexe als Probleme des Ausgang-
stextes angesprochen wurden.



el kargasasl®/Sprachyeryirrung” “
(Miliiyet.S.Ol.Ql.SJ u.13)

Die ven den 19 Studenten als textkonstitujerend erkannten und [Or ihre

Inhaltsangaben verwerteten pPropositionen:

Anlaf und Problemstellung des Textes / Oehauptung / These:

?.l = Das Erziehungsministerium izgt den Sprachgebrauch von tiirkischen
Journalisten, Literatur— und Sprachwjssenschamem untersuchen.
P.E = Textthema/ These = Ergebnis der Untarsuchung Es herrscht cin
chaes/ ein nicht vereinheitlichter Sprachgebrauch im TURKISCHEN.
B (P.2 ist im Textsegment "berschrift' bereits realisiert.}-

Explikatio und Staizung der These durch:

|

ts

% EPropositionaler Komplex{D):"Charakterisierung des Tirkischen als nichtho-
E mogenes Sprachgebilde™

é g p.3 = TURKISCH ist eine alte und gleichzeitig moderne Sprache.

B T o4 = TURIUSCH wicd von verschiedenen Yolksstammen gesprocnen.

= 2, |p.e = TURIGSCH hat“¥erschieder Dialekte

1 8 (P65 = TORIWISCH zeigt in der Sprachgeschichte Verinderungen.”

A3 !propositionaler Komplex{1l}:"Die +iirkische Sprache hat keine allgemeinver—
bindlichen vereinheitlichungen®:
EE]P.T Offizielle Sprachgeselischalt /Orthographiebiichar sind Hauptschul-
) dige e das Chaos.
5 |p.8 standig erscheinen verinderte Neuauflagen der orthographiebiicher.
__“3__} p.g = Aul dem Markt sind gieichzeitig unterschiedliche orthographische
R Bucher der sprachgesellschalt und von Konkurrenzautgren.
A lp.10= Es midt darin zahlreich Fehler/Abweichungen.
2 |paz= Fehler/Abweichungen lassen sich aufgrund fehlender Kompromibe—
reitscnalft nicht korrigieren. '

A6 |prapogitionaler Komolex(Ilk "palaticierungs— und Dehnunoszeichen”

AA4 |P.13= Pa]atisierungs—/Dehnung'szeichen beibehalten! {KABAKLD
A |P.1d= Meuvorschlag: Eins das beide prsetzt{(TULUM)

Propositionater Komplex{IV): ~zusammengesetzte Warter”
§ |P.15= Kontroverse: gegen Trennung (SO¥SaL) — [ir Trennung (TURINATY)
4 P 16= SOYSAL: Trennung= Verbrechen: verursacht purcheinander und
verhindert Wertneuschéplungen.
P.l‘f= TURINAY: Treanung= Eigenart des TORKISCHEN. Aber sprachgebrauch
erfordert Flexibilitdt.

Propositionaler Komplex{V): *orthegraphie der Fremdworter”

& |p.18= Anpassung an die tirkische Crthographie und Vokalharmonie

‘{'L (ZULFIKAR) unter der Bedingung "keine Eigennamen®(DZYOUK)
? P.19= Fremdwocter wenn mdglich durch tarkische Begriffe ersetzen!

(ZULFIKAR)

Konklusio: Konseguenzen aul der Untersuchung und der These

(5 ]p.20= &M fordert Kontinuitat, Vereinheitlichung des TORKISCHEN und
MaSnahmen gagen die Verunsicherung.

P.21= Bs wird gefordert(SOYSAL), dag Schulbehdrde eine unabhiingige
wommission von Fachleuten zur Neuregelung und vVereinheitlichung
der Orthographie einrichtet. . :
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"Dl kargasasl’/*Sprachverwirruang”
(Milliyet,5.01.81,5.1 w.10)

" Die von den 18 Studenten als textkonstitujerend erkannten und for ilire
Inhaltsangaben verwerteten Propositionen:

Anlafl und Problemstellunz des Textes / Behauptung / These:

P.l = Das Erziehungsministerium a8t den Sprachgebrauch von tirkischen
Journalisten, Literatur- und Sprachwiszenschaltlern untersuchen.
P..". = Textthema/ These = Ergebnis der Untersuchung: Es herrscht cin
Chaes/ ein nicht vereinheizlichter Sprachgebrauch im TURKISCHEN.
(P.2 jst im Textsegment 'Uberschrift' bercits realisiert.)

Explikatioc und StQtzung ger ‘These durch:

D Propositionaler Komplex(l}:*Charakterisierung des Tirkischen als nichtho—
mogenes Sprachgehilde™:
[I]P.B = TURKISCH is_'. eine alte und gleichzeitiy moderne Sprache.
t 2 1P TURKISCH '\w:irc VQn verschiedeneh Volksstammen rec: *then,
A _|P.5 = TURKISCH *at verschieden Dialekie
P.6 = TURIUSCH ‘zeigt in der Sprachgeschichte Verdinderungen.

E Propositionaler K}Jmplex(lI}:"Die tirkische Sprache hat Xeine aligemeinver-
bindlichen Vereinheitlichungen*:
P.7 = Offizielle Sprachgesellschaflt /Orthographieblcher sind Hauptschul-
dime fiir das Chaos.
5 |ps = Stindig erscheinen veranderte Neuauflagen der Orthographiebiicher.
El
Lo |
S
S

P.9 = aufl dem hiarkt sind gieichzeitiz unterschiediiche crihograr™.sche
Bicher der Sprachgeselischalt und von Konkurrenzautoren.

P.10= Es gibt darin zahlreich Fehler/Abweichungen.

P.12= Fehler/abweichungen lassen sich aufgrund fehlender Kompromifbe~
reitschaft nicht korrigieren.

44 lpean amnlaxfiil: "Dalaticierinmee 1ned Lahmnneoreichen®
Pran omplexiilil "Pajatisiorunme~ und Lehnunmeasichen

P.13= Palatisierungs—-/Dehnungszeichen beibehalten! (RABAKLI;
P.14= Neuvorschlag: Eins das beide ersetzr!(TULUMD

itipnaler

(e

Propositionater Komplex(IV): *Zusammengesetzte Worier'

P.15= Kontroverse: gegen Trennung (SOYSAL) - (ur Trennung {(TURINAY)

P.16= S0YSAL: Trennung= VYerbrechen: verurcwocai Curcheinander und
verhindert Wortneuschéplungen.

P.17= TURINAY: Trennung= Eigenart des TURKISCHEN. Aber Sprachgebrauch
erfordert Flexibilitat, ‘

Propositionaler Komelex(V): "Orthographie der Fremdwdrter”

P.18= Anpassung an die tarkische Orthographie und Vokalharmonije
(ZULFIKAR} unter der Bedingung “keine Eigernamen"(SZYDUK)

P.19= Fremdworter wean moglich durch tiirkische Begriffe ersetzen!

(ZULFIKAR)

l 01[07 H M“G"wo\

Konklusio: Konseguenzen azus der Untersuchung und der These

[ _iP.20= En fordert Kontinuitst, Vereinheitlichung des TORKISCHEN und
mMaldnahmen gagen dis Yerunsicherung.

P.21= Es wird gefordert(SOYSAL), dal Schulbehérde eine unabhingige
Kemmission von Fachlieuten zur Neuregelung und Vereinheitlichung
der Orthographie einrichtet.

Bis auf einige wenige Inhaltsangaben, die sich Jjeglicher Bewer-
tung entziehen, haben die Studenten die wesentlichen Propositio=-
nen des Ausgangstextes fir ihre Inhaltsangaben richtig verwen-
det. nur wenige wurden von einigen Studenten verindert oder ver-
fadlacht. Wie die Folie zejigt,
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"Dil karpagagl’/"Sprachveryirrung”
gagas D

Aussarhing

(Milliyet,5.01.91,5.1 u.1{)

lekticn und Yerpendung der Tatlaropesiticeen M die Podvition der lhelizaighen

P.L und P2

Behauptung/These: TORKISCW = CHAOEL-

“wird von atlen Studentén als Thema des Textes

erkannt und als Inhaltskern bei der eigenen

Textprodukticn (Inhaltsangabe) formuliers.

Argumente [G: die These werden im Ursprungs-~
text nicht als. Stfitzung bzw. Begrindungen ex-—
piizrert, (faniahnsmegnte idXatees aie Dnjuakticesn & Prigositionsn t Yoxi-
albsieringen feblan, Leine Vederysdnanaeloraer [3 Luhirpis osachen 12 orminad feise
fnetig) 80 werdean P4 ound P53 rnur max. 31X in
den Inhaltsongaben erwahnt, Jedoch ohne jegli-
che Verkndprung zum Thema.

B.T wird von 8 Studenten als Textthese begrin-
dende Propositionen erkannt und von 13 Stu-—
denten gleichzeitiy als Degriundung dem gesam-—

ten Propcsivicnsicomolos 1 Sugsorames,

BAE = PAg

verden als Propositiornskompierxs (I [V, V er-—
<annt und als Themen erwahnt, ohne- aber als
Einzelpropnsitionen P 12-19 genausr bestimmt ;4
werden. Die Propositionenkomplexs [IIV.V wer—
den nicht als Spezifizierung von !l erkannt und
icgisch verbunden {keine Yertaxtungssignalel.

P.20 u.p.21

Werden als Schiuffolgerungen und Forderungen
nur von 5 Studenten erwdhnt. Impliziter appell,

dem Chaos mit MaBnahmen zu begegnen, wird
patiifio

nicht erkannt bzw. formuliert.

haben alle Studenten den Inhaltskern des Textes, bgw. das Thema
des Textes richtig in Lhren Inhaltsangaben auf Deutsch und Tar-
kisch formuliert. Auch wurden die meisten wegentlichen Proposi-~
tionen in jrgendeiner Ferm erwahnt - aber - und dies ist das
wichtigste Ergebnis des Untersuchung = die Qualitit der Inhalt-
sangaben ist bis auf ganz wenige Ausnanmen sehr sghlecht. Und
dies liegt gleich an einer ganzen Reihe wvon Grinden, die ich
Ihnen - aus Zeitgrinden - in Form einér-ﬁ&nqelllste nennen mb-
chte.

50
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Lassen Sie mich doch zunichst einige Textbeispiele vorlesen -
auf Deutsch und auf Tirkisch - die das Dilemma deutlich machen:

{1} “Die tiirkische Sprache befindet gich in einem Chaos. Das bedeu-
tet; die tiirkische Sprache hat von die anderem Sprachen Wirter
genommen. D.h. dic tirkische Sprache ist eine gemischte lprache,
[-==—==——~—————]Dje tiirkische Sprache hat sich immer entwickelt.”

Bei diesem Beispiel steht der letzte Satz in keinem Zusammenhang zum vorheri-

gen.

2} “nie Beteiligten §uBern ihre Meinung, was Im Tirkischen als pro-
blematisch gilt oder ob sie fiir oder gegen die Verwendung von Pa-
latisierungs- und Dehnungszeichen sind"

das Spezielle wird mit dem Allgemeinen durch "oder" gleichge-

setzt. Sinnvoll ist aber hier nur "z.{um)B.{eispiel)” als Ver-

anschaulichung und Spezifizierung.

Zuletzt ein tlirkisches Beispiel fiir eine kommentierende Inhalt-
sangabe:

3) "vapilan aragtirmalar Tirkge'nin tam bir "kaos" igerisinde oldu-
Junu ortava ¢ikarmigtir. Ger ¢ ek ac i d: r. Bir gok kesim
dili kendine gére yorumlayip kullanmaktadir.”

Liste der haufigsten Mangel/Schwichen der Inhaltsangaben:

(Auf die Analyse im Bereich der Syntax, der Wortwahl und letzlich der Ortho-
graphie muB verzichtet werden, da es hier um das Problem der Textkompetenz
geht.)

Die hier aufgezahlten Mangel lassen sich in dhnlicher Form auf
die deutschen und tirkischen Texte beziehen:

1) Fehlen von wichtigen Konjunktionen, bzw— Subjunktoren, die
die logische Relation der Propositionen untereinander deutlich
macht. Diese Relationen wurden vermutlich im Ausgangstext nicht
erkannt, da dieser nicht alle explizit macht, bzw. selbst auf
die Herstelluny eines Zusammenhangs verzichtet. {Kohdrenzverstdfie
in der thematischen Progression)

2) Hiufige Verwendung der Konjunktionen "und", "dann", *‘danach",
die eine Addition / bzw. Reihung von gleichwertigen Textsegmen-
ten anzeigt, die aber in Wirklizhkeit fir das Thema eine héchst
unterschiedliche Relevanz haben.

3) HAiufiges Wiederholen des Verstandenen, und Weglassen/ oder
wirtliche Ubernahme des Nichtverstandenen, ohne dies als Zitat
kenntlich zu machen. Dabei wird oft der Textzusammenhang ge-
sprengt, zumindest liegen Koh#renzverstdBe auf der Stilebene
Vor.

4) Fehlen von metasprachlichen Begriffen und Formulierungen, die
den Ursprungstext beschreiben: z.B."Thema des Textes ist", "Der

Autor behauptet, daf...", "das Beispiel zeigt,..." etc.
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5} Es wird kein Unterschied gemacht zwischen dem Inhalt einesg
Textes und der Art und Weiss wie der Inhalt foermuliert wird. %o
bezeichnen fast alle Ztudenten den Text als "gut", well er ein
wichtiges oder interessantes Them: bebiandelit.

6) Das Fehlen einer Kkritischen Distanz zum Text zelgt sich auch
darin. daB die im Text aufgestellten Behauptungen nicht auf ihre
Wahrheit hin iberprift werden. So behauptet der Ursprungstext
z.B., daf ein Englander cin Buch aus dem 12.Jh. "ohne Schwierig-
keiten” lesen kann. Kein Student zweirfelt diss an. Daf der Text
Detailprobhlamen der Orthographie (Falatisierungs- und lDehnungs-~
zoichen. Kompusita und Fremdwdrter) soviel Raum gibt, bewirkt,
daB diese als Hauptprobleme im Tirkischen erscheinen, wahrend
der unterschiedliche Sprachgebraucn der verschiedenen Interes-
sengruppan als aktuelle semantische XKonflikte nur am Rande ey~
wdhnt werden. Es gibt niemanden, dem dies auffalilt.

7} Die vielen Schwichen des Ausgangstextes werden aufgrund der
mangelnden Texkompetenz nicht kritisiert: der Text gilt im THr-
Rischen wie im Deutschen als "gut", obwohl er falsch zitiert,
unklare Beqriffe verwendet, auf die Klidrung von Zusamamenhdngen
verzichtat und falsche oder haibwalire Informationen varbreitet.

Ich mochte hier die Auswertung beenden. Ich glaube die Unter-
gsuchung hat deutlich gemacht, daf die Textkompetenz der Studen-
ten zu elner Kritischen Auseinandersetzung mit einem vorfach-
lichen Zeitungsartikel nicht ausreicht. Ich ziehe daraus den
Schiuf, daf dann eine Beschiftigung mit wissenschaftlicher Fach-
literatur erst recht problematisch ist, auch wenn andere Aspekte
dabei zu berilicksichtigen sind. Lassen Sie mich am Ende noch

2inige Schluffolgerunqgen ziehen!

SchluBbetrachtung und Konsequenzen:

Da es Kkaum didaktisierte linguistische Fachtexte gibt und die
Gestaltung einer interessanten Lehrveranstaltung mit Fachtexten
den Unterrichtenden vor groBe methodische Probleme stellt, ist
es nur verstandlich, daf viele Lehrende in ihren Veranstaltungen
anf die Lektiire von Fachtexten verzichtenr. Auch ist die Bereit-
schaft der Studenten leider sehr gering, auflierhalb der regulidren
Veranstaltungen Fachliteratur zu rezipieren. So sind sprachwis-
senschaftliche Veranstaltungen oft entweder Vorlesungen, die die
Studenten im linguistischen Wissensschatz unterweisen, oder
zeitaufwendige Wort-fir-wWort-Lektiire-Stunden, in denen man sich
z.T. dbersetzend durch Fachtexte qudlt. Beide "Unterrichtsmodel-
le" eignen sich aber kaum, die Motivation fur sprachwissen-
schaftliche Themen bei den Studenten zu erhalten, geschweige zu

erhéhen.
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DaB die Linguistik nicht nur hier in der Tiirkei unter den ntu-
denten als das ungeliebte Stiefkind der Mutter Germanistik gilt,
hat hier vor allem seine Ursache. Deshalb ist gerade der Ver-
zicht auf eine intensive Textarbeit im Linguistikstudium als
Reaktion auf eine mangelhaft Textkompetenz der Studenten eine
didaktische Fehlentscheidung mit weitreichenden Konseguenzen.

Denn verfiigt ein Student nicht (ber die Fihigkeit, sich selb-
sténdig Informationen zu verschaffen und fir seine Argumentation
nutzbar zu machen, lernt er keine akademische Diskursféhigkeit,
sondern er wird von vornherein vom Diskurs ausgeschlossen. Er
wird auch nach einem vierjidhrigen Studium nicht wissen. was

Wissenschaft meint.

Ich bin der Meinung, wenn wir dic Qualitdt des Germanistikstudi-
ums in Richtung "Wissenschaft"™ entscheident verbessern wollen,

ist es notwendig, "Textkompetenz® als durchgangiges und ilberge-

ordnetes Lernziel unserer Studienginge zu begreifen. Dies bedeu-

tet, daB wir in allen unseren Veranstaltungen mehr Wert auf die
eigenstandige Textrezeption und -produktion der Studenten legen
missen. Flr den Fachbereich Sprachwissenschaft halte ich aus
diesem Grunde die Konzeption eines Lektlirekurses ausgewihlter,

linguistischer Fachliteratur fir eine der dringlichsten Aufgaben
der Zukunft. Hier sollten an vorfachlichen und wissenschaftli-
chen Texten im Bereich Sprachwissenschaft Lese- und Analysestra-
tegien erarbeitet und die Formulierung eigener Texte geilibt wer-

den.

Ich méchte nun am Ende meines Vortrags die Tatsache kritisieren,
da® innerhalb des sprachwissenschaftlichen Fachgesprichs an den
Hochschulen die Probleme einer Fachmethodik und -didaktik fiir
den Hochschulunterricht - wenn lberhaupt - eine eher untergeord-
nete Rolle spielen. Diese allgemeine Bevorzugung der Forschung
gegentiber der Lehre halte ich in Anbetracht der Tatsache, daB
wir an unseren Fakultadten Lehrer ausbilden, jedoch fiir fatal. Es

wird Zeit, daran etwas zu andern.

1) Brinker,Klaus: Linguistische Textanalyse. Eine Einfiihrunp in Grundbegriffe
u.Methoden. Beriin: E. Schmidt Verlag, 19882 , 5.1
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SERACHLICHE VERHALTENSWEISEN IN KONTRASTIVER SICHT:
INTERKULTURELLE KOMMUNIKATION

Avhan SELCUK

Die Sprache ex1sSTtiert als =21n typlsch menschiicnes und
=1 s0Tiaies fhanomen und Pn“Wle&l’ s1cn 1n
5 - LR
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Funktion zZuschresibt. 13t auch dies Ruifur. _ado pringt dieses
Thema wie SoliT  ur Soracne: "Bedeutungen sind wie Formen

Kulturell bestimmt oder modifiziert. Sie reprissntisren eine
Analyse der Welt, wie @ie in einer Kultur verstanden wird.
Vorgegebene rormen naben Bundei wvon Bedeutungen, von denen
ainige Merkmale einer Zinheit oder eines Vorgangs oder siner
Eigenschaft reprasentieresn. und =1nige als primdr. andere als
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jeweliligen OGesellschart verstanden werden. BAus diesem Grunde
soll man die Kommunikation zwischen den Menschen aus verschie-—
denen Landern nicht nur ais intersprachliche Kommuniraticn
betrachten, sondern auch als interkulturelle. (Vgl.Selcuk 1660,
S. 41,

Llso. interkulturelle Kommunikation und dadurch beding-—
te Verstandigungsprobleme zwischen Angehdrigen verschiedener
Kulturen gewinnen mehr und mehr an Dbedeutung. und es werden
iiber dieses Tnema verschiedene FProjekte entwickelt und
Konferenzen genau So wie hier wveranstaltet. deren ziel es 1st,
auf die genannten Fragen Losungswege Zzu suchen.

Nun mochte ich nier die oben erwahnten Gedanken mit
einigen Beispielen kKonkretisieren, die hei einer interkulturel-
ien Kommunikation vorkommen und Konrliktsituationen verursachen
konnen; die Beispiele sind der UmIrage, die ich sowohl in der
Turkei ais auch wahrend meines Aufenthaltes 1in Osterreich
durchgefihrt habe. entnommern.Der rragenogen enthielt elgentliich
34 Fragen, wegen der Knappneit der Zeit mochte ich Jedoch hier
nur einige typiscne Verhaltens-—und Bedeutungsunterschieds im
ssterreicnischen bzw. deutscnen und tUrkischen Raum Kontrastiv
darstellen:

Besuch

Fe ist eine Tatsache. daB die gegenseltigen Besuche bei
der Verstarkung der sozlaien Bindungen pzw.zwischenmenschlichen

Beziehungen eine Dbedeutende FRolle spielen. Dieser Akt des
menschnlichen Handeins ist Jedoch wvon bestimmten Merkmalen
gekennzeicnnet. die sich wvon Gesellschaft zu Gesellschatlt

unterscheiden konnen.

in der tirkischen Gesellschaft nimmt der Gast einen
pesonderen Platz ein; abgesehen wvon Ausnanmen wird aer Gast in
jeder Zeit empfangen und bewirtet, auch wenn er Spontan gekom—
men ist. Falls der Besuch eine Iremde Person ist. wird er ails
'"der Gast Gottes" betrachtet und empfangen. Aus diesem Grunde
ist die tirkische Gastfreundschatft Jedem. der die tdrkische
Gesellschaft Xkennt oder die Turkei Dbesucht, Dekannt. in
disterreich bzw. in Deutschiand werden dagegen spontane Besuche
nicht gern gesenhen und der Gast, der chne Voranmeidung kKommt,
kann im Gecgensatz zur tlrkischen Raum nicht empfangen werden.
Die Annahme. daB Osterreicher und Tlrken auf spontane Besuche
unterschiediich reagieren wirden, wurde mit folgender Frage
untersucht:

Frage: Sie sind gerade sehr beschéftigt. Es klingelt und ein
unerwarteter Desuch steht vor der HaustUr. Wie wirden Sie

darauf reagieren 7

a. Sie begrUBen den Gast und bitten ihn aber,. ein anderes Mal
zu Kommen. Ein exakter Termin wird ausgemacht.

b. Sie DpegriBen den Gast und laden ihn zZwar ein. aber Sie
widmen sich weiter Ihrer Tatigkeit.
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c. Sie hneiben den Gast herzlich willkommen. Sie verschnileben
Ihre Arbeit wund widmen sich dem Gast ohne =zeitliche

Begrenzundg .
Sgterreicher Tiirken
Yerhaltensweise "a 35 7
Vernaltensweise "h" 25 18
Verhaltensweise '¢" 36 74
Ohne Angaben = =
Insgesamt: 100 100

Die Mehrheit beider Parteien =ziehen zZwar als Reaktion

auf spontane Besuche die Yerhaltensweise "¢” vor. aber in Dbezug
auf die Proportion bssteht ein erneblicher Unterschied zwischen
—wel Gruppen: d.in. im Gegensatz zu 74 Prozent der turkischen
haben nur 3o Frozent der Ssterrveichischen Berragren
ausgedriickr. dap sie den Gast 1n sinem solchen rail empliangen
und sich vollkommen mit dem Gast beschartigen wirden, indem s1ie
ihre Arbeit Leiseite lasSsen.
Ein Jroper Teil von Ssterreichischen Befragten, namlich 35%.
napen nervorgehoben. dap sSie =2inen ohne Voranme idung kommenden
Gasr nicht empfangen und ihn bitten wWirden. 2:in anderes Mal zu
kommen. Ein Psterrelcher oder Deutscher Xann also dem Gast 1im
gegebenen Fail ohne welteres S0 Saden: "Entschuldige —oder je
nach dem-entachuldigen Sie bitte. ich habe im Moment viel zu
tun und ich xann dich/ Sie jetzt nicht empfangen. ich bitte
dich/Sie. ein anderss Mal zu kommen," Daraurhin kann zwischen
dem Gastgeper und dem dast eln axakter Termin ausgemacht
werden. Die Proportion derjenigen ~urkilischen Befragten. die 1n
einem solchen Fail den $ast nicnt 2mpfangen wirden. ist nur 7
Prozent.

Wienn ein Soicher Vorgang cowischen einem Turken als
unerwartetem Sast und einem Osterreicher bzw. einem Deutscher
als Gastgeber zustandekommt und der ssterreichische / deutsche
Gastgeber im gegebenen Fall inhn bitter. dad er an eilnem anderen
Tag oder in einer andersn Stunde xommt, dann 1St ein gegen -—
seitiges Midverstdndnis., das die neiden 2ur faischen iInter -
pretationen tlhren kdénnte, unvermeidbar; der Tirke wirde es
néchstwahrscheinlicn nicht verstehen., daB er vom gaterreicher/
Deutscher nicht genausc smpfangen wird. wWie er es von zu Hause
gewohnt ist. und von daher wiirde er es Zir unhoilich halten.
sei es direkt oder indirekt, abgewlesen zu werden, auch wenn
man dies gut bDegrundet. Der Bsterreicher/Deutsche wiurde auch
Schwierigkeiten haben. e&s zu verstehen. warum der Turke spontan
4d.h ohne Voranmeldung zu Besuch kKommt.

Ein anderer Unterschied hinsichtlich der Besuchsnormen
bzw. der Auffassung der Gastfreundschaft. der zwischen den
beiden Geselischaften einen Interaktionskonrilikt verursachen
konnte. ist. daB es im Odsterreichischen/ deutschen Raum im
Gegensatz zum turkischen fur normal genalten wird. dab der Gast
nach der Dauer seines Besuches gefragt wird. Dieses wicntige
Unterscneidungsmerkmal wurde anhand der folgenden Frage
untersucht:
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Frage: 1st es fur Sie normal, dap der Besucher, der mehrere
Tage bei Ihnen Dbleibt, nach der Dauer seines Besuches gefragt
wird?

gsterreicher Tiirken
Jja 78 21
nein 16 79
ohne Angaben 4 -
Insgesamt: IEE— ;aa—

Diese unterschiedliche Verhaltensweise wurde, wie €s
auf der Tabelle zu sehen ist. won der groben Menrneit sowWoTii
der oOsterreichischen als  auch der turkischern Defragten
bestatigt.

Die Antworttendenzen der befragten zeigen erhebliche
Differenzen. Die Zahl derienigen osterreichischen Befragten.
die diese Frage mit '"ja" Dpeantwortet hapen und dile der
tirkischen Defragten. die darauf die Antwort 'nein” gegeben
haben. sind interessanterweise aneinander senr nahe; d.0. nler
ist eine volliig gegensdtzliche Auffassung zu Demerkern, deutl:—
cher gesagrt, nier sSehen wWir EzZwel Gesellschaften, daeren
Ruffassung vorn Gastfreundschaft volikommen unterschiedlich ist.
Wahrend 76% der ©osterreichischen Befragten es &ais normal
petrachten, aal der Gast nach aer Dauer seines Desucnes Ogelradt
wird., wird es von 79% der tirkischen Befragten ganz umgekehri
nicht fiur normal gehalten.

Handlungen und darauf folgende Reaktionen werden aiso
in einem soicnen Fall von Tirken und Usterreichern /Deutscnen
nicht wverstanden und fuhren die oDbeiden Seiten leicht Zur
falschen Interpretationen. pesonders wenn sie niecht iber
Kenntnisse inrer gegenseitigen soziokultureliien Normen
verfiugen.

Wie schon erwannt, wird der Gast im tirkischen kaum
richt nach der Dauer seines Besuches gefragt. Im Falle. daf der
Gastgeber dem Gast eine solche Frage stellt, wirde bei inm ein
unancenenmes Geflhl entstehen, so dab er das betreiene Haus mit
dem Gedanken. dab er nicht erwiinscnt ist bzw. dab der Gastgeber
ihn nicht aurnehmen will. sofort veriassen kann. oder wenn er
-.B. den Gastgeber anruft und mitteilt. dap er ihn besuchen
moehte, und wenn der Gastgeber daraufhin ihn fragt. wile lange
er bei ihm bleiben mochte, kann er auf den Besuch verzichten.
in Osterreich oder Deutschland dagegen 1ist so eine Frage als
ganz normal Zzu betrachten und kKann normalerweise vor dem beginn
des Besuches gekiart werden. Dies fuhrt aber nicht zu negativen
Gedanken beim Gast, wie es 1im tirkiscnen Raum der Fall 1st.
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Essenssinladung

Zweifellcs hat jede Gesellischaft eigene EBgewohnheiten.
EBhandlungen und ihnen =zugecrdnete Xulturbedingte Sorechakte.
Nun mochte ich hier den Sorechakt "Komm, Wir gehen zusammen
egsen' Derihren. der im Deutschen und Turkischen unterschied-—
iich wahroenommen werden und infolgedessen Migverstandnisse
verursachen konnte.

Wie wviele andere sprachiiche Auderungen tragt dieser
Sprechakt auch aurgrund der im osterrsichischen/ deutschen und
Turkischen Raum herrscnenden dJgesellschartlichen Verhaitnisse
unterschiedliche Bedeutungen und dbernimmt differenzierte
gesellischartliche funktiocnen: Ein dsterreichers Deutschner
drickt mit diesem Spreckakt aus. dab er sich ein Essen leisten
Kann und sagt es z.@ seinem Freund mit der Horfnung, das er
51c¢h auch in derseiben Lage Dperindet. um Jemeinsam bzw. Nicnht

aliein  essen zu mussen. Der Angesprochene nimmt diesen
Vorschliag wahr und denkt. dap der Sprecher Jern mlt 1hm essen
will. Eine solcne Aurforderung abzulennen hangt primar davon

ab. ob er Hunger hat osder ob 2r genug Geild zZum Essen bei sich
nat. Es 13t auch mdglich. dag er dem Sprecher nur Geselischart
ieistet. indem er mit ihm an dem Tisch sitzt. ohne etwas zu
2ssen oder Zu trainken.

Alzc, wahrend dieser 3orecnakt im Deutschen nicht ais
2ine Einladung, sondern nur als ein Vorscnlag zum gesellilgen

bdeilsammensein DowW. Zum gemelnsamen Essen wahrzunenmen ist.
xann er im Turkischen als eine offena minladung zum Essen
betrachtet werden. Im Gegensatz zu einem Turken mup ein

Ssterrelcher oder OJeutscher -abgesensn wvon Ausnanmen—- sein
Essen seibst bezahien. im Faile. das er aur diesen Vorscnlag
2ingeht. Wegen dieser Verhaltensweise der osterreicher .
richtiger gesagr. der Deutschen gibt &s sogar im Tidrkischen
umgangssbrachlich ei1ne Redewendung. die Dpesonders unter den
Studenden/Schlliern s=2hr oIt benutst wird: z.B wenn einige
Jtudenten in dsr Mensa die Rechnung getrennt bezahien wollen,
sagt einer -wenn die Rechnung hoch ist— “am besten soll jeder
auf deutsche Weise (getrennt bezahlen) bezahlen". Dieses
wichitlge Merkmal wurde mit der folgenden Frage untersuchc:

Frage: Eim Freund oder Bekannter sagt zu Ihnen "Komm, wir gehen
etwas essen'". Betrachten Sie das alz eine Einladung, bei der
Sie nicht bezahlen brauchen?

gaterreicher Tirken
Jja 9 65
nein Gl 31
ohne Angaben = =
insgesamt; 100 100

Wie es aus der Tabelie =zu entnehmen ist. ist
restzustellen. daB eine grcbe Mehrheit. namlich %1% der
dsterreichischen Befragten diesen Sporechakt nur als eine
Aurforderung zum geseiligen Beilsammensein bzw. zum gemeinsamen
Ezsen wanrnimmt., wahrend 59% der tdrkischen Befradgten inn ais
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e1ne explizite Einladung ZUm Essen betracntet . Anders
ausgedrdckt. im Vergleicnh =zZu 8% Prozent der Tudrkischen
befragren wverstenhen ihn iden 3Spre T) nur & Frozent der
Osterreicnischen pefragrten ais ein inladung, bel aer Jie
rnicht bezanlen bpraucnern.
Martin Hog weist auch auf dasseilbe Thema nin una schrelibt in
selinem Aursai:c ‘Spracnliche KReglster. Zum Vverhditnis wvon
Sprechnintention wund -ausdruck im Fremdsprachenunterricht”. 1mn
dem er einige Typische aus kKuliturellen Unterschieden aurtre-
tende Mibverstandnisse zur Sprache gebracht hat. wile roldt:
“"Eine Tirkin antwortet in der Mensa &auf die Frage ihres
deutschen studentischen Tutors., op sie mit essen komme, mit
‘ja, gern. Vielen Dank' . {Heog. LSBL, 5. 4u1:
hlso. Kommt ein solcher Vorgang cwischen <inen Jsterreicher
DZw. Deurnscnen und einem TurkKen sustande. 18T €1n Jegenseitiges
Miiverstandnis nilcnt zZu vermsider:.
Héflichkeit

iinterschiediiche Auli sungen  vVon Hofiicnkeit
verschiedene Arten von noil eitTsnormer  FONnen i b
kulturelien Zituationen Mipwy andnisse verursacnen. d4ia £
auch KUiltUurbedindgt S1nc urnia ie nach aden Geselischart
Di1fTerencierunden auiwslsSern.
Alsc. wWinrend manchne RUuberuUndgen von  €1ner GeSeilsScnari Iur
homplimente genalten werden. KOnnhen Sie VOR <1Ner anGeyen ais
Unnﬁ¢l‘cnh€1L. sogRy alz einse Beleldigung betracnret werdsn.

(=8
-
AN N
~ o 2
m - F!)

T x

=.BE. Es wird im tUrxkischen Raum —-abgesenen von Aushanmen— &:s
RespektloSlckelt betrachtet. daf  €iner dem anderen mit dey
Absicnt des Homplimentmachens 'S1e naben £1ine  WURderscnione
Frau/Freundin” sagt. &S¢ €1ne HKugerund Kann  die VeYleTtIung
ireundaschaftlicher DeCienunger. und Sogar €I1nen ITreltl IWiISCnen
ger: jeweiligen FersSonen verursachen. Wahrend Sie in Osterveicn/
Len crnxanu cder in vieiern westilchern Landern als eine Aollion-
Kelt wanrgenommen wWird. Vgl. cazu Iiknan 158&. S, 144
Liiecer UnLerscnelaungsmerﬁma; wurde mit 4ery foldenden Frage
untersucnt

Frage: Wirden Sie es normal finden, wenn ein Freund / eine
Freundin Komplimente iiper Ihre Frau / Ihren Mann (...) machen
wiirde?

{z.B. "Sie haben eine wunderschdne Frau/Freundin’. "ESie haben
einen charmanten Mann/Freund”)

Osterreicher Turken
weiblich mannlich weiblich mannlich
ja (%) G4 9 1! Z0
nein %) & 5] 0z =1V]
onne Angaben (%) = < = &
insgesamt: (%) 160 100 100 100

Die angefiinrten Dsaten pestdtigen meine Annahme in
gropem Mal und lassen den 3Schiuk zZu. qap diese sogenannien
Sprechnakte im Deutscnen unda Tiirkischen unterscniediich
wahrgenommen werdern: namlich. der Sprechext "Sie haben eine



wunderschéne Frau/Freundin’ wird von 92% der &sterreichischen
Berragten als eine normaie Horlichkeitsbezeligung betrachtet.
wiahrend er wvon einer groBen Mehrheit. d.h. wvon 80% der
tiirkischen Befragten flr unakzeptabel gehalten wird. Und im
Gegensatz zu 38 Prozent tilrkischer Befradgten haben 54 Prozent
dsterreichischer Berfragten geduBfert. daB sie den Sprechakt "Sie
haben einen charmanten Mann/Freund" als eine angenehme Form des
Komplimentes wahrnenmen.

Wie es auch hier konkret zu sehen ist. kann dieselbe
RuBerung ie nacnh den verschiedenen Kulturkreisen bzw. je nach
den Geseilscharten unterschiedliche DBedeutungen tragen und
differenzierte Funktionen iibernehmen. Die Reaktion der jewei-—
ligen Person aul diese 3Sprechakte kénnte 1im osterreichiscnen
bow. deutschnen Raum nSchstwahrscheinliich “"danke schén, das ist
sehr nett von Ihnen” und adhnliches sein. wanrend die mogliche

Reaktion 1im tirkischen Raum “was soll das heifen", 'was fir
aine AuBerung ist das"” usw. sein wWirde. Derartige Auberungen
konnen  sogar bel uns .Wle schon erwannt. einen 3treit
verursachen. uUnter dem Volk werden solche Ruberungen wie

z.3. '"sieser =o0ll im Dies— und Jenseits meine Schwester / mein
Bruder =sein, Sie haben eine(n) gute(n), freundliche{(n} Frau /
Mann® Didnva-Aniret kardesim oisun. iyl / stcakkanli bir
haniminiz - kocanlz wvar: benutzt, wenn Jjemand dem anderen (iber
seine Frau bDzw. iiber seinen Mann Romplimente machen wiil. Um
Midverstandnlsse —u vermeiden. verwendet man meistens erst den
Ausdruck ‘sieser soll im Dies— und Jenseits meine Schwester/
Bruder sein’' und dem folgen andere KomDlimentsauberungen.

All diese angefiinrten Beispiele zeigen uns deutlich.
wie es von dJrober Reievanz 1st. dad sich der Fremdsprachen—
ierner kuiturspezifische Auderungen und soziale Verhaitens-
normen der jewelligen Sprachgemeinschaft aneignet. Man soll
aiso dem Lernenden neben den linguistischen Kenntnisse auch die
Kenntnisse dper zoziokulitureiie Unterschiede cwischen Ausgangs-—
und Zialsprachenkultur beibringen. Die Konfrontation der
kuiturspezirischen Verhaltens— und Denkstrukturen Kkann vor
allem in elnem Kkontrastiv ausgerichteten [fremdsprachenunter-—
richt durchgeriinrt werden, bBel der HKonfrontation Kkann der
Landeskundeunterricht eine wichtige Rolle (bernehmen. Wie
G&éhrig hervorhebt. kann sich der Landeskundeunterricht nicht.
“in der Vermittlung von Wissen uUber Geographie. Geschichte und
politische Institutionen des Zielgebiletes” (Vgli. Gdhrig 1980.
S. 83) erschndpfen. vieimenr sollten hier kulturkontrastive
Analysen durchgetidhrt werden: soziokultureile Normen 1im
Alltagslepen. interaktionsbezogens und kKuiturspezifische
Verha:tenswelsen und deren ahnliche und unterscniedliche Seiten
sollten diskutiert werden.

Fremdsprachenunterricht s011 aiso interkultureller
Sprachunterricht sein. der das Ziel hat, die Lernenden daraut
vorzubereiten, die geiernte Sprache in interkultureller
Kommunikation in semantisch—-pragmatischer Hinsicht situations-
gemdd zu verwenden und sich 1n der fremden Kultur richtig.
besser gesagt. konifliktfreler zu verhalten.
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PRASUPPOSITICNEN N DEN DEUTSCHEN UND TURKISCHEN FRAGEN
Sueda Czbent
EINFUHRUNG

Die folgende Untersuchung ist keine vollstandige Bedeutungsaralyse
der Fragen. Bevor man iber die semantische Analyse der Frage spricht, ist
es sinnvoll, die Begriife, "Frage und "Fragesatz’ z2u kldren. In den Ciam-
matiken werden beide Begr:ife willkiirlich benutzt Sprachwissenschaitler
und Legiker! fordern eine Xlarung dieser Begritfe. Beinap / Steel unter-
sche:iden zwischen questien” [Frage] und "interrcgative’ [Fragesatz] 'Eine
Frage 1st etwas ADbstraktes und die Notation dafiir 1st ein Interrogativ 2
D. Wunderlich trifit die gleiche Untersche:durng. 'Zin besonderes verbales
Schema {ur die Ausfihrung von Fragenandlungen sind Fragesatze. formai
sind sie durch den interrcgativmodus gekennze:chnet . Ich schlieBe mich
dieser Unierscheidung an und verstehe :m iclgandsn unter Fragesatz' die
syntaxtische Form elnes Fragesatzes und nicht den Sprechakt. den dieser
Fragesatz :m aktuellen Xontext vollzieht im Cegensaiz dazu ist der Be-
gnif Frage semanusch. tragmausch. xommun:kativ uang inhaltlick als ei-
2 ragehandlung lestgeiegt

PRASUPPCSITIONEN UND FRAGEN

Nach J.R Searle und D Wunderlich enthalt eine Fragshandlung
einen iligkutiondren AKt. und einen propositionalan Akt = Der illokutive
Typ zeigt auf die Fragehandlung, die durch die AuBerung des Satzes aus-
gefiikrt werden kann. [ilokutive Typen der Fragen sind echie Fragen. Pri-
fungsfragen und rhetorische Fragen. Ein propositionaler Akt ist eine Kom-
penente oder Teliakt eines Sprechakis Der propositionals Gehait einer
rrage zeigt den spezieilen Sprechakt der mit der Frage verbunden ist
Propositignen sind grundlegende Einheiten des semantischen Geddchtnis-
ses. Nach Fillmore (1968} sind Propositionen Basisstrukturen von Sdtzen.
Kintsch betrachtet Preopesiticnen als abstrakte Reprasentationen ven
Saizbedeutungen®* JR. Searle verwendet Propositionen als sprachunabhan-
gige, sprechaktneutralie Aussageformen, die sich bei unterschiedlicher
grammatischer rForm auf den gleichen Sachwverhait der Wirklichkeit bezie-
hen xgnnen.

Bsp.
"Hans ist ein TRINKER."®
"Trinkt Hans IMMER NOCH?"

I Wunderlich. Aquist {I9768) Belrap / Steel [1878] u. a.

2 Belnap ~/ 3ieel [1985] 352

3 D Wuxnderlich (i876) 5. :82

4 W Hinrgch, The rapresentation of meaning of memory, (974

5 Trofgaschriebaene Worter tragen Zen Satzakzent
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Beide 5atze haben die gemeinsame Proposition

"Hans tnnkt gewohnheitsmaBig.”

Der Wahrheitswert eines Satzes wird ven der Proposition. vem Kontext
und von “moglichen Welten" besummt M. Bunge [1884) ist der Meinung.
daB jedes Konzep! und jede Fropesition Sinn {sense] und Reierenz [reieren-
ce) hat. und dabB die Bedeutung eines Konstrtuktes das gecrdnete Paar ist,
das aus seinem Sinn und seiner Relerenz gebildet wird. Der Sibn eines
Konstruktes in einem gegebenen Kontext wird definiert als die Menge al-
ler seiner Prdsuppositionen und seiner logischen [mplikationen.

Stellen wir uns iolgenden Kontext vor:

Kontext [

Der Sprecher hat die Dame, die ihm jetzt als Frau Meler vorgestelit wird,
friiher schon oft gesehen. Er hat aber nicht gewulBt dafB Sie die Frau Mei-

er ist.
SIE sind Frau Meier?

Kontext [I: .
Der Sprecher ahnt. daB diese Dame Frau Meier ist und geht aul sie zu (zB.

im Lehrerzimmer)
SIE SIND Frau Meier, nicht wahr?

Kontext IIL
Ein Name :ist bekannt aber die Person, die diesen Namen tragt wird ge-
sucht.

Sind SIE nicht Frau Metier?

Kontext 1V:
Der Sprecher ahnt, daB diese Dame Frau Meier ist und geht aui sie 2u

Sind Sie NICHT Frau Meiler?

Kontext V.
Ein Name ist bekannt, aber die Person, die diesen Namen tragt wird ge-
sucht.

Sie sind weohl Frau MEIER?

Kontext VI
Der Sprecher hat eine andere Person [schonere, jlingere. kliigere, altere
usw.] erwartet. und ist verwundert

Sind SIE Frau Meier?

Diese Beispielsdtze beinhalten neben der Fragebedeutung noch ganz be-
stimmte Sprechereinstellungen. Diese Sprechereinstellungen betrelien die
Ciltigkeit der Proposition des Frasatzes Diese Fragesdtze lauten ohne ei-
nel besonderen Sprechereinsteliung:
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SIND Sie Frau Meier?

Die Ergdnzungsirage kann Sprechereinsteilungen ausdriicken, kommt aber
hauptsdchlich in rhetorischen Fallen zur Sprache Die Entscheidungsirage
dagegen stellte sich als ein besonderes Ausdruckmittel fti: die Sprecher-
einstellung heraus.

"Ist es nicht KALT hier?” (Eichler / Biintig, $ 24]

Dieser Satz kann je nach Gesprachssituation Unterschiedliches bedeuten.
Der Sprecher kann den Horer dazu auilordern {bzw bitten). das Fenster,
die Tiir usw. zu schlieBen Er kann aber auch eine Behauptung aufstellen,
eine echie Frage, eine Warnung vor einer moglichen EZrkaliung. eine Em-
pieblung sich wadrmer anzuziehen, ausdricken und vieles mehr

"ist der gegenwaruge Xenig von Frankreich KAHLKOPFIG?
Um diese Frage beantworten zu x&nnen mull der Horer akzeptieren, dad
es gegenwartg einen Xbnig von Frankreich gibi. Er kann aber dieser Vor-
ausssetzung widersprechen. indem er sagt, cdali es gegenwartig keinen Xo-
nig ven Frankreich gibt. Diese Voraussetzungen nennt man Prisuppositio-
nen e Prasupposttionen.die ein Sprecher wadnrend seines Gesordchs vor-
aussetzt bpestimmen diz <ommun:kationssituation und die ‘mdéglichen
Weiten' Aut diese Weise deiinleren die Prasuppositionen den semanti-
schen Rahmen der sprachlichen Situation Ein Sprecher macht wahrend
seinegs Gesprdches lber das Wissen des Hérers Amnahmen. Diese Annah-
men sind maBgebend iir die Explizithelt seiner Auflerungen und sind
damit Voraussetzungen fur den Hgrer. Je nach gemeinsamer Eriahrung und
Bexanntheit der Sachlage gestaliet der Sprecher die Prasuppesitionen Die
Prasuppositionen fgaben Auswirkungen im Bereich der Syntax, der Seman-
t:k und cer Pragmatik. Im allgemeinen wird zwischen den logisch-seman-
tischen und einem pragmatischen Prasuppositicnsbegriit unterschieden.®
Pragmatische Prasupposition ist die Annahme des Sprechers uber das
Wissen des Hérers. Belnap / Steel verwenden sehr ahnlich den Begriif
"pragmatische Implikationen’. 'Pragmatische Implikationen sind nicht mit

der Frage selbst. sondern mit der Situation des Fragesteilens verbunden .
WARUM konnen Frosche night UNTERWASSER leben?

pragmatiscae implikation. Der Sprecher glaubt, daB der Horer dea Grund
kenn: oder in der Lage ist {hn herauszulinden.

Pragmatische Impiikationen sind im Cegensatz zu Prasuppositionen auf die

& Leonard [I987) unterscheidaer zwischen primaren und sekundsdren Pra-

suppgsitionen.




Umstande der Fragesituation stark bezogen. K. H. Ebert 7 unterscheidet
zwischen starken und schwachen pragmatischen Prasuppositionen. Die An-
nahme der Bekanntheit und ldentifizierbarkeit ven Referenten i1st fiir sie
die atarke pragmatische Prasupposition. Die schwachen pragmatischen Pra-
suppositicnen sind dagegen Sachverhaltsannahmen die z T. aus dem Text-
zusammenhang abgeleitet werden Das Ziel 1st die Angemessenheit von
Aullerungen in den bestmmter Sprechhandlungen Logisch-semantische
Prasuppositionen sind "notwendige Vorsussetzungen iy das Verstehen und
die Beurteilung eines Sprechaxtes die sichh aus der Formulierung

2 In diesem Fall rmissen die Helerenten identifiziert sein Fur

grgeben.”
Sachverhalte gilt es. daf} sie fiir wahr gehalten werden miissen, bevor die
Ausssge akzepuiert oder abgeiehnt werden kann Legisch-semstische Pra-
suppositionen sind 1n allen Kontexten prasupponiert Fuir Wunderlich, Kart-

tunen / Peters sind Prasuppssiuocnen gene:ell pragmatische Erscheinungen

Piasupgpesitionen haben fglgende Bedingungen zu ertillen

'S, prasuppontert 5,. wenn S, nur dann wahr und sinnvoell ist, wenn S

wahr ist. Ist 5, ialsch, dann hat 5, keinen Wahtheitswert "

In Bezug auf die Frageszize kann man sagen dall die Prdsup-
pesition einer Frage eine Proposition ist. deren Wahrheit dur die Guluigkeit
der Frage notwendig 15t Demnach izt cine Frage gli'tig wenn sie emne
richtige Antwort besiizt Der Prasuppositionsbegriil muB an die Frage an-
gepaBt weraen G Grewendort schlagl telgendes vor "Cine Frage O nra-
supponiert einen Satz A genau dann wenn die Wahrheit von A eine lo-
gisch notwendige Bedingung dafur :s5t, dall es eine wahre Antwort auf Q
gibt"® Dies bedeutel. daf eine Frage Q eine wahre Aniworlt genau dann
hat, wenn alle Prasuppositionen von O wahr sind. Ein Horer wilrde die
Frage eines Sprechers nicht beantworten, wenn er die Prasuppositionen
der Frage bestreiten wiirde Ich mochte Ihnen anhand des oft zitierten
Beispieisatzes von D. Harrah das Canze naher eriautern Vergegenwartigen
sich die foigende Situation:

{Sie sind bei einer Gerichtsverhandluny. Der Anwalt der gegnerischen Sei-
te stellt die lolgende Frage an den Angeklagten.]

"Haben SIE auigehort Ihre Frau zu schlagen?’ .

Ganz gleich, ob der Angeklagte diese Frage mit “ja” oder “nein” beant-
wortet, stimmt er au! jeden Fall {folgenden Présuppositionen zu

7 K. H. Ebert [1973), 5. 423
8 Belnap / Steel (1885) 5 104
9 &. Grewendor! (1877). 523
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1) Ich habe eine Frau.
2] Ich habe sie geschlagen.

Falls er mit "nein” antwortet: Ich schlage sie immer noch.
Falis er mit "ja’ antwortet: ich sghlage sie nicht mehr.

Wenn der Angekiagte diesen Prasupposiiionen aber nicht zustimmen will
muf er sie zuriickweisen. Diese Art von Fragen, die Untersteilunger ent-
haiten, dlirfen in Verhandlungen nicat gestelit werden Denn jede Frage
entzdlt [nicrmationen. Die Rechtsanwilte durien keine Fragen steilen, die
umstrittene, nsch nicht hewiesene Behauplungen Drasuppenlelen. Denn auf
diese Weise kohnter sle dem Cerich: Injormaucnen Ubermitteln, die nicht
erlauz: sind.
Be
"Xomrmen Sie aus der Tiirkei oder aus Anatclien?’

‘Menn Zder Setreilendes aus Zdirme kKommt und diese Frage mit “aus der
Tirkel Deantworter, ist er in die Fangirage rsingeifallan. Der Horer hatte
gegen diese Frage protestieren musseln. 3e: dieser Frage liegt eine Pra-
suppositionsverietzung vor, da ja Anateilen 2in Teit der Tirkei ist. oder er
wollte dem Hsrer eine Falle steiien. um sein gecgraphisches Wissen zu
<ontroiieren.

Das Turkische Dbesitzt eine besonders syniakuische Mieglichkeit
die Prasupposiiionen 2u markieren Vergegenwartigen Sie sich ioigende
Kontexte:

Kontext [
{Der Sorecher hort, dad jemand durch die Haustur herein kommt Er kann
aber nicht sehen, wet gekommen ist]

BABAN m: geldi?

Kontext il
{Die Mutter ruit zu Hause an und will von ihrem Xind wissen, ob ihr
Mann gekommen ist. Er hatte vor. um diese Zeit nach Hause zu kommen)]
Baban GELDI mi?
Die Ubersetzung dieser beiden Sitze;
"AABAN m: geid:i? und
'Baban GELDI mi?” .
ins Deutsche iauiel
"Ist dein Vater GEKOMMEN?"

Die tirkischen Fragesdtze haben, eine bestimmte Fragemarkierung durch
das Fragesuliix "mi” und haben mnicht dieselben Prasuppositionen wie die
Upersetzung 1ns Deutsche. Der Satz, "BABAN mi geldi?”

16 Armim von Stechow (1971, SiC



prasupponiert. dafl jemanc gekommen ist. Man mochte wissen, ob dieser
“jemand” der Vater 15t im CTegensatz dazu prasupponiert ¢er Satz

"Baban GELDI mi¥",

dal der Vater vor haite zu kommen. und er liagt. eb das "llommen’ statit-
geiunden hat. Diese Beceutungsunierschiede miissen 1m  Delutscher

Hiile der intcnation wiedsigegebon werden
“lst dein VATER geskommen?
"Ist dein Veter GENOMMEN?

mar keine Ve:mutungen auvlstelien kann, liag: man aindagh
GELDIY

; i pR
15t GEEKOMMENT

Der icigende De.sgp.elsatz muoi o T

BELIN erthaltenr wm dig Beilcaing

wlederzugeben

Vergegenwartigen 5S¢ gich fe.genac blontextle

Kontext |

Hars besiizt ezl eine Uhi, <die er gz eil ahoetetsE S lTER Wollte

T oTe

"Hans saati CALDD an?’

Kontext L

Hans hatte vor e:ne bestimmte Unht zu stehien i hat eine dewn 3precher

v ;

und dem Hoje: beranntc gang hestimmie koestbare Unce die schwer zu

stehten war, 2z B aus dem Museumn entwendst

"Hans hat DIE Uhr gestohien?”
“Hans O SAATI mi gald:?

Diese Frage drickt Erstaunen aus

Kontext I
Hans ist ein groBer, beriihmter Dieb Er hat eine dem Sprecher und dem
Hérer bekannte, ganz bestimmte, vgllig wertlose Uhr gestohien

"Mat Hans DIE Uhr gestohlen?”
“Hans © SAATI mi galdi?”

Diese Frage driickt Verwunderung aus

Dies¢ Beispielsdtze zeigen. dafl das Weltwissen fiir die Bildung der un-



terschiedlichen Prasuppesitionen sehr wightig ist. Oben genannte Beispiel-
sdtze belegen, dal sggar die intendierte Tdtigkeit der Referenten {in den
Beispielsatzen: Hans] prasupponiert werden kann. Dieser Aspekt wird in
der bisherigen Prasuppositionsicrschung vernachldssigt. Der Saiz.

"Hat Hans die Uhr GESTOHLEN?"

hebt die Art und Weise, wie Hans die Uhr erworkben hat hervor. Es wird
gefragt, ob er illegal die Uhr in Besitz gebracht hat. Der Satz,

"Hat Hans die UHR gestohlen?”

fragt ausdrucklich nach dem Cegenstand der gesteoinlen wurde. Je nach
‘Wert <er Uhr wundert man sigh dariber, dal sie gestghlen wurde Um
diese feinen Unterschalede heraushdren zu kx&nnen braucht e1n Fremder der
Deutsch lernt, ziemlich lange. Durca die mlI-Xonstruktion® konnen ver-
sghiedene Mehrdeutigkeiten, die ke deutschen Fragesdtzen entstehen kon-

nen. velmlsden werden.
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"EINFUHRUNG IN DIE TEXTANALYSE UND TEXTKRITIK - BEISPIEL - Fir5 5 INTERKULTURELLEN
LITERATURDIDAKTIK"
Uwe Sieben

Marmara Universitesi
Atatirk Egitim Fakiiltesi
Istanbut

1. Warum Literaiurwisscnschafi?

Cie Absolventen der germanistischen Abtelungen tirkischer Universitaten haben
nachweisbar nur geringe Chancen. i einern Lenrberuf 8tig zu weraen, Es liegt auf de-
iHand, daf? sich die schlechten Kaire: e’mafﬂ hien au’ Moivaoon waa Lermmhaiting o
Stidierenden auswirksi v aller danr, wenn die Studienina.e kaUm oder Ketnens
Bazug 2u 2ingr spateren Beruispraxs besitzen.

Py gre oot

Gerade cor Literaturunte richt iquis/
Privatgelehrenmms zu f"‘rdﬂrr E~
Lasen vor Bugh

i SICCILT el sl U .
Kurzzeiig gf,.-z;;,aw:hal, Faig e

T ‘35IF" Fd’ SsHANIE
en Ted de Studis o

ranate Relle, o oal
: TUNGE!N NUlwer:
£.0 perserhicher Bezug zum Lamsict ar

itaten.

n ger Lieratur serina;z ourc, e, €7 zab
erarischen Frager. Lie Siudierendan
'“ewqen umerr;cmt nahianasien Werke
wngen pzv: Zellschritien zu o esan, wol

Eine routnemsaiige um!
arstaunlich warig Intere
pasalen kaum noch brinnoeiu. s
207 ver Befragten gaber ar regem
"Temps®, \JOw\Ia ung CAktue: am 'm U :
im Momeant Prosa 2u iesen, kCAnEn Austaen zu den Tnema: masren U
lLesevernalten naher J.J!“ i T Contmutigencon 2 d

ein grunasatziches Seduitrus nach Inicrmatonen, Fiktion?n, March
aus anderen Lebensoerewchen 125IZUSIE e

asnanni WUTL;{:F Mr 109 sprachen aevon
~g ihr

Fur den Literaturunterrich! afit sion
Rahmerbedirgunoen ung Edehrungen 3
lesen und vor adem wie wir lesan Das asifit Rmr ret: Wir r.:'smr‘ Tremen wanien

iohe dig Leser ekt Lnd parseonio ansprachan ung gleicheatio was L ssevernatian

unserzr Swdenicn gazieh sesinhiissen und If*raem um the ndivinL glhe Lesekulur

schrittwelise zu pragen.

aren
qadt aaxkommt WES W

2. Xonnen Literatur und Kunst etwas bewirken?

Obwehl ein direxkter Berug zu deru’w axis und Lebs ’JS\m:i* Nl SEIEN U BIKENNEN }o.,
sollien wir ms |rr. Deutechsiudium ae LRl " des Lesens una cer wissensenaftiicher
Auseinanderselzung mit Litcratui e rm D Zu Frags rach ﬁt Legannation ven Mn"*
und Lieraior wfvn"*nt der russsichs Formust Viktor Sklovski Lig nunst (Literatur) kann
(...) "die Abnitzung unserer Warme. ~nung und das Unbewuiziwergden unseres
alitéglichen Lebens rlckgangig (...) macharn." Und weiter: "Der Wel menmungsproze?3 ist

Ziel an sich. Ihri gilt es zu verlangern." ilr: "Kunst als Kunstgriff'.}

H

Der Schriftsteller und Literaturwissenscinaftier Dieter Weliershoif erweitesnt diese These,
indem er feststellt; "Kunst {Literatur) zahit zu den Sirategien unserar
Selbstverwirklichung”. (In: Die Verneinunrg als Kategorie des Werdens".)

Somit erhalten wir aus der Literatur- und Kunsttheorie drei wichtige Hinweise auf
elementare Auswirkungen der LewuBtmachenden und bewuten Beschéftigung mit
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Literatur. Der Literaturunterricht kann

- die Wahrnehmung ftérdermn,
- die Bewuitwerdung unterstatzen, _
- Strategien zur Seibstverwirklichung aufzeigen und darstellen.

3. Eine kulturvergleichende Germanistik als didaktisch-methodischer Ansatz und
Programm: ;

In den letzten Jahren hat sich erfreulicherweise die Ansicht durchgesetzt, daf3 die
Germanistik als sprach- und kuiturvermitteindes Fach auch die Ausgangskultur der
Rezipienten miteinbeziehen solite. inzwischen konnte sich die als "Interkulturelle
Germanistik' bezeichnete Diszipiin an deutschen Universititen etablieren. Gerade in der
Turkel, wo Germanistik und Deutschdidaktik fast ausschlieBlich ven deutschsprachigen
Rickkehrern studiert werden, bistet ein interkulturelier Ansatz einen wertvollen
Ausgangspunkt fir die Beschaftigung mit Literatur, Kuiur und Sprache. Zur ngheren
Erlduterung drei Thesen:

- Eine fremde Kultur erschliest sich uns zuerst aut dem Hintergrund der eigenen Kultur.

. Zum Verstandnis van anderen/remdan Kulturen und zum Dialog mit ihren Menschen
sind riicht nur gie Sprache, sondam auch {nicanationer. Uzer das kulturelie und

zivilisatorische Umfeld notwenaig.

- Litaraturwisserschaft und im weieren cie Germanistik sofite sich als Dialogwissenschaft
verstehen, Dazu gehoren auch die grundsétzliche BewuBthelt der eigenen Kultur sowie
Informationen, Wissen und Erkenntnisse Gber Fremdkuituren.

Mit anderen Worten: Unsere Wahmehmung, unser Denken und Sein werden auch durch
die Umwelr, Geschicnte und das Wissen darum gepragt. Jeder weif3, daf3 zum Beispie
Marchen in verschiedenen Lebensaltern unterschiedlich auf das individuum einwirken.
Juar: Die Werke Ka‘kas erschielen sich ohre Zwoifel erem oriantalischen Menschen
anders als einem Skandinavier oder Sudamerikaner. Im weitasten Sinn konnen somit wir
n Anlzhnung an die Sapi/Whorf-These aines "linguisuschen Relativittsprinzips” {nicht
nury fiir den Bereich der Literaturvermittiung und Rezeption von der Existenz eings
wuiturellen Relativitatsp. inzips” ausgehen, das ursachtichi st fur die Versghiederartigkeit
des menschlichen Denkens, Erkenriens, Kommunizierens und Handeins.

Beispiele aus Alitagswisser und Alltagswelt rangieren zwar am Hande das
“iiscrieehalten, aber mie verdeutlichen, was gemeint st Wir wissen, dal die Begrfie
‘Camilie und Verwandtschatt' bei italienarn, Griechen, Turken bzw. generell bei
mediterranen und aucn asiatischen Vaéikern eine weil groBere Bedeutung annehmen, als
dies fur das Zusammenleben in ausgepragten Industriegesellschaften der Fall ist. Auch
finden sich Beispiele aus der Voruneiis- und Sterectypenforschung, die im Ansatz gine
Wahrheit beinhalten: ironisch spricht man von der Liebe der Deutschen zum Wald, zur
Piinktlichkeit, zur Norm und zu den Maschinen. Andererseits sind dig alten
Indianerkulturen Amerikas nur zu begreifen, wenn man das Verhaltnis dieser Menschen
zum Buffel erkannt hat, und Leben und Denken austraiischer Eingeborener sind ohne ein
Verstandnis ihrer fiir uns xompiizierten Sicht von "Traumzeit” und "flieBencer Zeit" nur
unvollkemmen zu verstehen.

Auf einen “einfachen Nenner* gebracht, beriicksichtigt man methodisch in der
"“Interkulturellen Germanistik” neben der deutschsprachigen "Zietkultur" auch die
Ausgangskuitur der Rezipienten. Auf diesem Weg erlangt man neue und erweiterte
Sichtweisen sowohl zur Ziel- ais auch zur Ausgangskultur.

In einem so gearteten Kommunikationsfeld erfahren Lehrender und Lernende etwas

) T = prey = T e o

—,

[
1

-

X I m




Y B

71

voneinander bzw. (ibereinander, indem sie Themen und Inhalte gemeinsam eerschliefen
und erarbeiten. Unterrichtsmethodisch solite daher der dialogische Charakter besonders
betont werden und im Vordergrund stehen. Idealziel der Literaturvermittiung ware
demnach die intra- und interkuiturelle Kompetenz und Handiungsfahigkeit, das heil3t: die
Méglichkeit des Individuums, sich sowch! in der eigenen als auch der fremden Kultur
auszukennen mit dem Ziel, MiBverstandnisse zu vermeiden und sich angemessen zu
verhalten und zu handeln.

Insotern bietet das derzeitige Potential an zweisprachigen und bikuhurell gepragten
Studierenden eine gute Ausgangsbasis fir die Ausbildung von kuiturellen Mittlern.

4. Beschreibung eines "interkulturellen Projekts” im Literaturunterricht an der
Marmara Universitét.

Ruckkehrerstudentinnen bringen (angemessenes padagogisches Vorgehen
vorausgesetzt) aufgrund ihrer bikulturellen Erfahrungen gute Voraussetzungen zum
Diaiog Uber kulturelle und geselischaitsbezogene Themen mit. Die Zielgruppe der
germanistischen Studiengdnge ist infclge einer speziellen Sozialisation ebenfalls
besongers sensibilisierbar fiir Fragen der kultureilen und individuellen Identitat.

Diese Grundannahme wolite ich im Fach "Cagdas Alman Edebiyati” fUr das vierte
Studienjahr anhand eines Textkompendiums mit entsprechender Thematik Gberprifen.
Unter demn Titei "Fremde Welten - eine literarische Expedition: Texte zur literarischen
Sensibilisierung ung zum Verstandnis tremder Kulturen® wurden auf 70 Seiten Texte und
Ausschnitte zusammengestelll. Wesentliche Themen waren Reisebschreibungen,
Erlebnisse in fremden Landern, Exotik, bis hin zu Kulturbetrachtungen und Kuiturkritik.
Allen literarischen Vorlagen gemeinsam war die Beschreibung individueiler
Fremderfahrungen, wobei ich mit Apsicht auf unterschiedliche Textsorten und eher
unbekannte Autoren zuruckgeariffen habe.

Die aligemeine Lerntradition, der Lemstii und das Lernverhallen der Studierenden
machen die Arbeit mit literarischen Tesxzen micht immer einfach. Daher wurden
fremdariige. ambivalente und manchma! provozierende Themen ausgewanlt, die zur
Meinungsauierung und intellektuellen Stellungnahme herausfordern mufiten.

Die Lernziele waren recht weit gefait. Ganz im Vordergrund soilten gruncsatzlich der
Spaf am Lesen und die Motivation zum Weiterlesen stehen. Daneben wurde angestredt,
Interesse an fremden Kulturen hervorzurufen und eine entsprechende Sensibilitat zu
erzeugen. Die perséniiche Wahrmehmung fir individualpsychoiogische und psychosoziale
Phanomene solite geschult weraan, wobei Diskussionen auf dem Hintergrund eigener
Erfahrungen durchaus erwinscht und ceabsichtigt waren. Neben dem Plan einer
fremdkuiturellen Ausenandersetzung kann das Kompendium auch "handwerkliche”
Fahigkeiten und Fertigkeiten der TexterschiieBung und -interpretation vermitteln, aiso
gleichzeitig eine Einfihrung in die Hermeneutik bieten. Parailel und tbergreifend dazu
tand aut allen Eberian selbstverstandicn notwendige Sprachartcel sialt, die sowohi
reaktivierend wie auch konserviersnd und kompiettierend arganisiernt wurde.

Ein wesentiiches methodisches Problem war die Verknuptung der unterschiediichen
Lemziele. Grundsétzlich galt es, neben der Vermittiung von Techniken ger
TexterschlieBung auch die poeusche wis gleichermalen dig intra- und intericulturelie
Kompetenz des Einzelnen zu térdern und im {dealfall Gber die Erweiterung des
Aligemeinwissens zur Personlichkeitsbidung beizutragen.
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5. Ertduterungen zum methodischen Vorgehen.

Der folgende Uberblick, gedacht als Katalog von Aspekten, welcher in der Praxis a

ap . e . . . . 2 us
zeitdkonomischen Grinden sicherlich eine Beschrankung notwendig werden 14031, stellt
verschiedene, aufeinander aufbauende Arbeitsschritte zur TexterschlieBung dar.

Ausgangspunkt ist das Lesen und unterschiedliche Methoden bzw. Praktiken de n
. Danach folgen drei Aspekte/Gebiete der Analysetdtigkeit: die sprachliche Analyssel"ese >
(Spracharbeit), die inhaltliche Analyse (Inhaitsangabe) und schiieBlich die Interpretation
auf verschiedgnen Ebenen mit betont kulturvergleichender Zielsetzung.Im nachsten
graphlschen Uberblick werden drei Gesichtspunkie der Analyse spezifiziert: die
prachebene, die Textebene und die Frage der literarischen Wertung.

[Arpeitsschritte "Textanalyse und Texthkritik” |

LESEN

(still/orientierend/zu Hause )
~>» Uberblick
Thema / Kontext

(laut/sinnerfassend/im Unterricht)
->» Markiaren

(kursorisch/analytisch
wathrand Spracharbeit, Inhalts-
angabe u. Interpretation)}

[(SPRACHARBETIT

{Taxterschliefung Sprachaebene)
—> Lexik, Grammatik, Syntax
Samantisiaerung

(-» Sprachvergleich)}

[[INHALTSANGABE

(TextarschlieBung Innhaltsebenea)
—» Gliadern (W-Fragen)
Aufbau
Sinneinheiten/Uberschriften

->» Beschreiben
Personankonstallation
Oorganogramm
Handlung
Frageateliung

-» Exzerpieren
Aussage

[TinTERPRETATION

- Sprachabene
->» Textaebane
~» Laserperspektive
wWartung

-» Kulturvergleich
intrakulturell Kn
intrakulturell Ko

intrakulturell Kra
intarkulturell
¥n <->» Krr <—-> Kp
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k, Semantik, Syntax und (fir die Lyrik) der Kiang wie auch
wommunikative Faktoren zu untersuchen. Unter kulturkontrastiven und konfrontativen
Aspekten sind Lexik und Semantik besonders zu berlcksichtigen. Ein lfle:nes' Bg@ptel
dafur ist die unterschiedliche Bewertung soicher Begritfe wie “Schwein ~oder "Bar" im
Deutschen, Tirkischen oder Arabischen. Noch komplizierter wird es beim Vergleich der
Anwendungsgebiete bestimmter Sprachregister oder in der Dekodierung des
"uneigenttichen Sprechens’. Hier sind es vor allern ironie oder Zynismus, die
unterschiedlich ausgedriickt werden oder vielieicht sogar weilgehend fehlen kénnen!

Auf der Sprachebene sind Lexi

Nach: Ludwigsen, Horst: Sprachbetrachtung und Textanalyse.

Sieben: “"Interkulturelle Literaturdidaktik: FTextanalyse und
Textkritik”

( ANALYSE SPRACHEBENE (Form/Stil) => "Beschreiben”

Lexik:
Stilebenen wortarten und Wortwahl
Verbaistil/Nominaistit
Tempus (VYerg./Gaw./Zuk.)
Modi (Indik./Konj.)
Handlungsrichtung (Akt./Pass.)

Semantik:

Bedeutungsebene innersprachlich-paradigmatisch
konnotativ (affektiv-emotiv)
situativ-pragmatisch
assoziativ (psychisch-imagin.}
poetisch (rhet.-stilist.)

Syntax:

Hauptsatz/Nebensatz

Fragesatz

Wortstellung

Klanggestalt:

Lautgebung

Melodie und Tempo

Rhythmus

Kommunikative Faktoren / Sprachliche Ausdrucksformen:

Registerwahl

"Uneigentliches Sprechen” (Mehrdeutigkeit, Bildhaf-
tigheit, Hintergrindigkeit)

I sprach- und kulturvergleichend / ggf. Ubersetzungskritisch]

Sprachl. Bilder {Metaphorik)
Komik, Witz, Humor
Ironie, Zynismus
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Auf Textebene wird ein Katalog von Textsorten erstellt. Entsprechende Terminologie und
Begrifflichkeiten missen vermittelt werden, wobei auch Fragen der literarischen
Sozialisation und des individuellen Leseerlebnisses angesprochen werden soliten. Unter
handwerklichem Gesichtspunkt werden Bauformen, Erzahisituation, Zeitgerist und
Perst?r]tenkonstellation {zum Beispiel Gber sogenannte Organogramme) fiterarischer Texte
erarbeitet.

ANALYSE TEXTEBENE (Inhalt) => “Interpretieren”
Literaturbegriff
Textsorten
Gebrauchstexte:
Nachrichtantexte
wWerbung
Politik

Didaktische Texte:

Fachliteratur
Kommentare
Nachschlagwerke

Fiktionale Texte:

l— Epik Gattungsbegriff

Formen

Sachanalyse

Bauformen
Real
Biographisch
Episch
Erzdhlsituation
Zeitgerist
Personenrede

= Drama Dramentheorie

Hist. Aspekte
Elemente des Dramas
Grundformen
Handlungsverlauf

. "Uiterarische Sozialisation"
Thematisierung des individuellen Leseerlebnisses

— Lyrik Gattungsbegriff
Fachterminologie
Elemente des Lyrischen
verslehre




en

75

AbschlieBend erfolgen Wertung und persénliche Stellungsnahme. Voraussetzung dafir
ist die Verdeutlichung bestimmter Wertungskriterien und dazugehdériger methodischer
Gesichtspunkte. Hier stellt sich die Frage nach individuelien und gesellschattlich
bedingten Kriterien und das Problem ihrer Objektivierbarkeit.

=> “Bewerten”

INTERPRETATION UND WERTUNG

Methodische Gesichtspunkte

positivistisch/geistesgeschichtlich
werkimmanent

soziologisch

psychologisch

gesellschaftsbezogen

Wertungskriterien

asthetisch-formal
historisch
rezeptionsasthetisch
kulturkritisch

{ kultur- u, gesellschaftsvergl.]

Es geht vorrangig um die Vermittiung von Techniken, Fahigkeiten und Fertigkeiten, wobei
die Schulung von Wahrnehmung und BewuBtmachung sowie das Aufzeigen und die
Diskussion von Strategien der Selbstverwirklichung unter kulturbezogenem Ansatz als
Hauptanliegen begriffen werden mussen.
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6. Beispiel eines interkultureilen Ansatzes: Die Arbeit mit "Eine Saison in Hakkari"
von Ferit Edgd.

Grundsatzlich sollten sich Germanisten und Deutschlehrer in ihrer Unterrichtsarbeit nach
Maglichkeit auf deutschsprachige Autoren und Texte beziehen. In dem
Literaturkompendium habe ich diese Regel in einem Fall gerne ignoriert: Der Roman
"Eine Sason in Hakkari® von Ferit Edgl eignet sich in besonderer Weise dazu, Methodik
und Absichten einer interkulturellen Literaturbetrachtung deutlich zu machen.

In dem teilweise biographischen und zutiefst philosophischen Werk schildert der Autor die
(Strafjversetzung eines Lehrers in eine der abgelegensten Provinzen der Tirkei. Die
vollige Veranderung der Lebensumstdnde, der Zwang, sich auf unbekannte,
unverstandliche und mitunter bedrohliche zwischenmenschliche und geselischaftliche
Gegebenheiten einzulassen, bedeuten fir den Lehrer eine Reihe existentieller
Fremderfahrungen, die auf subtile Weise sein Denken beeinflussen. Uber den Weg einer
lebensnotwendigen Anpassung an das Unabanderliche, auf der Suche nach
Erklarungsmustern fir das Fremde und (ber Strategien zur Wahrung der eigenen
Identitit verdndern sich seine Lebenseinsteflung und sein "lch” auf faszinierende Weise.

Arbeitsmigration, das Verlassen der Heimat und der gewohnten Lebensumstande und die
Anpassung an neue und fremde Umgebungen haben in der Geschichte der Menschen der
Tlrkei eine lange Tradition. Aus zanireichen Liedern und Gedichten kennen wir den
Begriff des "acik gurbet”, des "bitteren Exils”.

Da die Zielgruppe der Riickkehrer auf ahnliche oder vergleichbare Erfanrungen
zurickschauen konnte, schienen mir Auszige aus diesem Roman besonders geeignet.
Dariberhinaus finden im vierten Studienjahr ebenfalls die Schulpraktika statt, wodurch ein
personlicher Bezug zu Arbeit und Aufgaben eines Lehrers hergestellt werden konnte.
Eine bemerkenswert gute Ubersetzung von Sezer Duru I&B3t auch fir den
deutschsprachigen Leser Atmosphére und Gefiihiswelt nachvollzienbar werden.
SchiieBlich ermaglichte der Vergleich von Original und Ubersetzung in einigen Punkten
Jbersetzungskritische Betrachtungen. Und vor allem lag die Verfilmung des Romans nach
dem Drehbuch von Onat Kutlar vor, sodafl wir Werk und tnhait unter den
unterschiedlichsten Aspekten und Fragesteilungen betrachten und bewerten konnten.

Beschranken wir uns fir Hinweise zu einer interkulturetlen Textanalyse und -kritik auf das
vierte Kapitel des Werks: In *In der Stadt” (*Kentte") verlaBt der Lehrer erstmals das
einsame Bergdorf, um die Verantwortlichen der Schulverwaltung aufzusuchen. Der Weg
dorthin ist langwierig und beschwerlich, die StralBen des Ontes sind verschlammt, die
Hauser heruntergekommen und die wenigen Menschen, welche der Lehrer trifft, verhalten
sich dem Fremden gegeniiber abweisend und kalt.

Ein wortkarger Pfértner, den der Lehrer auf seiner Suche nach dem
Grundschulerziehungsdirektor anspricht, verleiht der trostlosen und menschenfeindlichen
Atmosphére Ausdruck, indem er von der Stadt als einem "verdammten Ornt* spricht. im
turkischen Original allerdings wird mit “cenabet yer* ein wesentlich starkerer Begriff
gewahit, der wegen seiner sexualbezogenen Konnotation durchaus als beleidigend
empfunden werden kénnte. An diese Feststellung der Studierenden schiossen sich
ausgiebiges Erdrterungen dariiber an, was in der tirkischen bzw. der deutschen Sprache
und Kuitur als empérend oder beleidigend empfunden wird und weiche MiBverstandnisse
aus unterschiedlichen Kriterien und Kategorien entstehen kénnten.

Der kurz darauffolgende Dialog des Lehrers mit dem Grundschulerziehungsdirektor bietet
ginen weiteren Ansatzpunkt. Sobald der Erzénler sich als hilfesuchender Lehrer des
Dorfes Pir zu erkennen gab, wechselte der Vorgesetzte sofort vom anfdnglichen "Sie"
zum "Du”. In der deutschen Ubersetzung wird sehr deutlich, dai3 dadurch eine
geselischaftliche Hierarchie markiert werden soll und soziales Gefaile bestatigt wird. Im
Verlauf der Interpretation im Unterricht selbst brauchte es einige Uberlegungen, um die
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Bedeutung des "Duzens" und "Siezens” im Tlrkischen herauszuarbeiten, denn vielfach
wurde davon ausgegangen, dal3 ein "Du" in jedem Fall Kollegialitat, Zuneigung oder
intimitdt bezeichnet. Die weitergehende Analyse des Gesprachs zwischen Lehrer und
Grundschulerziehungsdirekior zeigt jedoch, daf3 sich Uber subtile AuBerungen ein
regelrechter rhetorischer Schlagabtausch entwickelt, bei dem jeder Diatogpartner
iberlegen sein méchte. Unter kulturvergleichenden Gesichtspunkten, so stelliten wir
abschlieBend fest, ist es durchaus von Bedeutung, die vielfattigen Funktionen des "Du" in
spezifischen Situation richtig zu begreifen.

Nun zum folgenden Analyseschritt: Als weitere Person schaltet sich der Logik-
Philosophie-Soziclogie-Lehrer (*felsefe-sosyoloji-mantik dgretmen®) in das Gesprach ein.
Als deutschsprachiger Leser hielt ich dieses Wortungetiim fir pure Ironie des Autors,
aber die Studierenden klarten mich aut, dal3 eine solche Bezeichnung durchaus Ublich
und gelautfig sei.

Interessant und bemerkenswert war dariberhinaus die BegriiBungsformel des Lehrers,
der sich dem Kollegen mit "Bendenizim" vorstellt. Die altertimlich-osmanische Redeweise
wurde von den Studierenden nicht verstanden, weder vom Inhalt noch von der Ferm her.
Das deutsche “Wenn Sie gestatten” gibt dies nur sehr unvollkommen wieder und deutet
nicht auf die Ironie hin, die an solchem Ort und in dieser Situation ein *Ich bin Ihr Sklave®
oder besser "lch stehe zu Diensten” ausdriicken kdnnte.

Neben semantisch-lexikalischen Fragen und dem Problem des uneigentlichen Sprechens
{denn fir den deutschen Leser ist insbesondere dieses Kapitel voll von ironisch-
zynischen Anmerkungen!) spielten auch inhallliche Aspekte bei der mitunter
widersprizchlichen und diskussionsreichen Interpretation eine Rolle. So verschweigen
beispielsweise Grundschulerziehungsdirektor und Logik-Philosophie-Soziologie-Lehrer,
dal3 es am gieichen Tag keinen Bus zurick ins Dorf gibt. Machen sie sich lustig tber den
unwissenden Fremden, oder méchten sie ihn vor einer unangenehmen Nachricht
bewahren? Viele der Seminarnteilnehmer erkannten darin kein Problem und erachteten es
als durchaus normal, eine Wahrheit zu verschweigen, um dadurch eine unangenehme
Nachricht zu unterdriicken. ist ein solches Verhalten kulturbedingt, entspricht es den
Vorstellungen von Hoflichkeit und Anstand? Wie ist es damit in anderen Kulturen und
Gesellschaften bestellt? Wirken zum Beispief Deutsche aufgrund ihrer eher offenen und
unverbllmten Art in tirkischem Umfeld unhéfiich oder gar beleidgend?

Alle diese Fragen flhrten zu lebhaften Gesprichen und Diskussionen, wobei auch sonst
gher passive Studierende aktiviert wurden. Durch die paraliele Lektiire von QOriginal und
Ubersetzung gelang es, die Spracharbeit kontrastiv und vergleichend durchzuflihren. Und
schlieBlich bot der vielseitige Stoff des Romans, die Thematik von Exil und
Fremderfahrung im eigenen Land, die Suche nach persénlicher Identitdt und Lebenssinn
sowie die Schilderung einer aktuellen Perspektiviosigkeit, zahlreiche Anknipfungspunkte,
eigene Erfahrungen, Einschitzungen und Losungsmuster zu besprechen und zu
vergleichen.
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Die Familie Selicke(1890)

{Ein Naturalistisches Dramole)
proi. Dr. Seicuk UNLO*

All gemeines (iber die £Epoche

Bevor wir zum werk ubergehen .halte ich es ur notvendig Ober die Epoche Kennt-
nisse zu Gbermitteln und oigendes zu sagen -

Der Nawralismus ist eine literarische Epoche .in der der Auor eine wisennschaitliche
Methode anwendet und seinen Gegenstand (der Ort. das Milieu, die desellschaftliche
ginrichtung usw.) grindlich zu swudieren hat.flr sein Thema Malerial sammelt und ana-
lyvsiert

Dey \’Ol'lgultﬂ'. c.h. die grosste lileratische Personlichkett dieser Epoche die die Na-
weralisien zum Vorbild nehmen ist der Franzoge Emiie Zola, Er geniesst in Deutschiand
grosses Ansehen.Uber das Ensiehen eines naturalistischen Werkes sagi Zoia (ol
gendes “Wenn die Forsehungen abgeschlossen sitkd, wird sich sein Roman von sich
seibst machen... Das interesse konzentriert sich nicht melr aut die Merkwirdigkeit der
Fabel, im Gegenteilje banaler und aligemeiner sie ist. desio npischer wird sie”

Der letzte Satz Zodas macht das naturalistische Werk deutlich gentug unel s0 0 Je hana-
jer und allgemeiner die Fabel iny WerK ist. desto npischer wird sie .Also haben die
Naturalisten hauptsachiich mit derm Banalen unct cient Allenweinen zu tun. Sie Ziehen
das proletarische Milieu und dessen arobe Ausdrucksweise vor. Reiche und Arme
werden im Werk gegeniibersielil und das mit L shicebeitern und Besitzenden in Ver-
hindung gebract.

Besonders any Anfang versuchen die deutschen Naturalisien cen Menschen aus
einer unnaturlichen : unwiirdigen und werlosen Situation zu befreien.,

Daher wird das ausserbirgesliche Milieu am Rancke hevorzugl.Das ist eine triste Reali-
tar . «le von Naturalisien des dfteren blossgestelft wird. Das Hassliche und die den
Menschen in den Sog der Grossstadtmitreisenden Seiten des Lebens werden mit
Sympathie bearbeiser.r(ranke. A]I»:oholii\'en Geistestranke, Dirnen sind die belieben
Trager der Handlung. Wir sind dem Milieu der Kleinen Leute gegendbergestellt: Armut,
Krankheit. Besolfenheit, -das munselige Leben. Holthungslosigkeit werden mit Re-
signation bestimmt. Daher werden die Naturalisten damit beschuldigt, die Realitat mit
tristen Seiten z@rellek:iren versucht zu haben.

1m Naturalismus sind zwei Gatungen besonders beliety

a) der Romay, b das Drama.

Da wir uns im tolgenden mit einem naturalistischen Dramatsogar mit cem Dramoiett.

dann das ist ein dreinkiges Kleines Drama) zu tun hiben, werten wir einen Blick aut

* SelgukUni.-Konya




das Naturalistische im werk . Eigentlich haben die Natralisien Keine neue Dra-

menform hervorgebracht. Das Neue im naturalistischen Drama sind besonders
die Sprache und der inhalt. Es komimt nicht in Frage. anstossig zu sein, ganz im
Gegenteil, die sozialen Ereignisse. die milieubedingien Familienkonfkte. die kon-
trasle 2zwischen Vor-und Hinerhaus, wo der Proletarier als Haupn]xgur(iau{ der
Bluhne steht. Die Figuren des naturalistischen Dramas haben nicht viel Raum
zum Handeln. Das sind passive Helden, die vom Milieu und von der Vererbung
bedingt sind.
G. Hauptmanns "Rose Bemd® sagt vor Gericht : "Schlecht bin ich worden, bloss
ich kann nischte dalior
Die Entdeckung dieser Vererbungsgesetze am Ende des 19 Jius. verdanken
wir wieder einem anderen Franzosen, dem Hyppolyvie Taineg {1 826-1893),
Die wichtigsien  Nawralisien in Deutschland  sind G Hauptimann (1862 -
194Gy 1.5chialt {18G2-194 1y und A Holz (1863-102¢¢5,
Das nal. Drama verhillt dem deutschen Nawwalisnws zum lierarischen An-
sehen.
Nun zum Werk,
Die Familie Selicke (18901
Es ist ein gemeinsames Werk von A, Holz und ). schitat. Darin sind die tesien
nat. Regeln angewendet, daber ist es nicht geaignel, aul cder Blihne aul-
gethitsondern einlach gelesen za werden. Das Sk entwickell sich aul der
Basis des Dialogs. Dic Idee stamim von A Holzi b, abeer das Werk staizl sich aul
NMainacht' von J. Schiat (21 Es ist nicht wichiig, wer der Anregende und wer der
Angeregie ist. Das wWerk ist die Zusammeniassung uned die Klassiche Eni-
wicklung eines neaen Kunst und Stilverstandnisses und ein npisch natura-
listisches Drama, worin die oben autgezahlien Charakleristika der Epoche aul-
gezahh sind. Die Familie Selicke ist nicht von auslandischen Vorbildem al
hangig . j es ist gani neu und sp rachlich origineli deusch, das die deutsche Li-
teratur je nennt | Das Neue im D’rama bedautet i Holz das Neug in der 5prache
Die Emeuerung der Lileratur ist nur durch die Erncuerung im Sprachblut még:-
jlich. Holz ist der Erste. der das ermaglicht hat und seither andern sich die Be-
ziehung des Dramas mit der Sprache wesentlich (3).
Das Werk ist von Otto Brahm am 7 April 1800 uraulgellhn worden. Die Hanc
lung spielt sich als Eigenschafl der Gallung an einem der Randgebiete Berlins
ab.
"Die Familie Selicke " ist eine Kleinburgerliche Beamieniamilie, In den natura-
listischen Dramen sind Kleinbirgerliche Familien ces Otieren zu sehen. Denn die

Autoren burgerlicher Herkunft kennen dieses Milien sehr gut (4. Diese Familic



ist schon im proletazischen Prozess und durch die Trunksucht des vVatlers ver-
armit.

Die Famillenangehdrigen :

Herr Selicke (der Vaten. Frau Selicke (Mutter)

Toni : altere Tochter (22 Jahre alt),

Walter : der Sohn (18 Wahre alt),

Linchen : Kleine Tochiter (8 Jahre alt ).

wendt : der Theologe (L'ntermieter bei der Familie).

Dr. Kopelke (Hausarzth.

Die Handlung spicll sich in der Weihnactsnachi zwischen 18.00 Uhr abends und
den frithen Morgenswnden. Ort der Handllung s BeninNord.

Als Eigenschait des naturalisuschen Erzahiens deckt sich die Erzahl und er-
zahlte Zeil einander. Es st ein nomater Weihnachtsabend. Daher ist wWeihn-
achtsbaum ironisch genwein,

Das Silck besielht aL:s drei Akten. Im ersten AK enwvarlet die ganze Familie den
besoftenen Vater, der wie inmer spat nach Hause konunt; Linchen ist im Bele
uned zwischen Tont und dem Unermicter G, wWencdt Komn Lichesixzichung zu-
stande.

Der zwveile Akt hat die Ankunit des Vaters 2u Haose. den T wl Linctiens uned den
Kulminaticnspunke der Handiung zum inhait.

Dass Toni den  Heirasvorschlag  wWendts  alaveist vt i die Hotl-
nungslosigkeiten zurlickkehr, ist der Inhalt des dritten AKes.

Thema des Werkes @ Die ganze Familie crwariet auch an jenem Abend den
vater. der wie immer berrunken spét nach Hause Roinmen wir le. H. Hart nennt
daher dieses werk clie Konwxdie der Trunksuchiic). Das Keine Madchen Lin-
chen st odkrank. Die Unvertraglichkeit der Eltern verschlimment diese Krank-
heit. Sie [Hhit sich sebr allein und ginsam (zwischen dem Vater wund der Familie
tehlt auch der Dialogy. Der Dialog wird nur durch lie dlere Tochier Toni ernmdg:
licht. Sie ist fur die Familie cine grosse Stutze. Daher weisst sie den Heirats-
antrag des ungidubigen Theologen wWendt ab. Dadcurch wird das menschilche,
das gewissenhalte und das moralische mit der Handlung iruegriert. Tonié "lch
hétte ja keine ruhige Stunde bel dir, wenn ich wusste. wenn ich fortwéhrend
denken sollie, dass hier... Nein. nein, das ware ja nur eine Quai [0r mich!s.39.
Die Ehe mit Wendt wére eigentlich eine gute Gelegenheit, digses Milieu zu ver-
lassen. Aber sie opfen sich ir ihre Familie. Falls sie weggehen wirde, wirde
sie in Gedanken bei der Familie sein. Ohne sie wiirde die Familie auseinander-
{alen. Das Schwergewicht liegt im Psychologischen. Das Miliew dieses Dramas

ist Psvchologie Das kommit durch den Dialog zustande, Die Autoren beireien
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durch die Toni-Figur das menschlichen Licht und den menschtichen wWerk(r).

oOn der Handlung und die Beschreibung der Faniilic Selicke erinbert ung an die ver-
amien Familit_*?in den ussischen Romanen.Der Einlluss Dostojewskvs 151 ganz deut-
lich. Die Wohnung ist ganz einfach eingerichtet. Das Zimmer is1 der Platz des Leidens
(8. Schial kannte dieses Milieu aus seiner Studienzeit in Berlin. denn auch er haste bei
einer sofch verarmiten Famili gewohnt. Die damaligen Verhalthisse in Berlin {Grosstadt
zwangen die Menschen, manche moralischen Werne abzugewdhnen. Auch der The-
ologen Wendt ist ainer von solchen Meschen. Auch Schial hat deselhe ertebt: Wendis
folgende Wone sind charakierisisch : "Da hatie ich nocih Ziele (Gr mich, (ar die ich
mich begeisierte! . Aber das hat sich alles gedndert... Seiwken ich hierher gekommen
bin in dieses . in die Grosstadl. mein ich... und all das turchibare Elend kennenge-
lemt habe. das ganze Leben. seitdem bin ich -innerlich- <o gun wie od" (5.20). Wendi
geht sein Beruf oder dic Religion nicht an. er kinnner sich nur um Toni. Wahrend
Toni um thre verstorbene Schwester Linchen trauen. will er et Toni liebaugeln. Toni
“Wir diarien nicht! Nicht wabhr?* (S, G0). Das ist ¢in grosses Charakieristikum. das die
Grosstach ant Ende des 19, Jhrs. refiekiien.

wWernch ist ein Mﬁnsc.hcm_\}ms. dessen Charakier in cer Grossladl verdorben ist. Wendt
.+ e Menschen sind nicht mehr das, wotiir ich sice hielt | Sie sind selbsisGchuig,
Brutal selbstsochtig HB.20. ich hore die Glocken hicr nichit gemt (5.23). Lias 151 i eine
Foma... Das ist Nebensache! (S.30h

Als Folge der naturalistischen Eigenshafien stz sich dis Werk aul personliche by
fahnmgen. Es gibt nichis Aussergewohniiches. Das Drama ist cingentlich Handlungs-
arm (. In dieser Famiilie. die alle natarichen Charaktenistika in sich samimelt, sind e
Inciuviduen for sich allein. Die Kinder herrenlos unct die Mutter auswegios. Erst curch
Foni: © Es ist ganz unmoglich. dass ich forikannt.. Lind das kann noch lange. lange
Jahre so londauem” (5.581. Der Vater will jedoch. dass sie so schnell wie moglich hei
ratel und forgenn (5.28;.

Toni hangt sich sehr viel an Vater. Toni : *Sie sind sehr gut. Alic beide! Ich habe sie @
so liebr” (S. 581 Aus diesen Worten steliles sich herans. (i;if:') sies inn cden Vaten liebt
und dass er (der Vater )} kem schlechter Mensch isl. Toni @ "oh. cer vaier ist gut ' 7
{s.20) Herr Selicke "Dein Vaier war dumm. gut. urkd dumm. mein Sohn | Aaber nicin
schilecht. Br hat euch - alle liebt t Alle | eure Mutter | sie Kann's  nur nicht verstehen. !
Und das ist unser Unglock” (49)

*Lass ihn schimpien. die Augen rollen, Fauste machen. Schiiesslich tut er ja doch
nichts” (5.22). sagt Tonl zu ihrer Mulier.

Der Vaier ist ins Alkohol gefliichiet. Hen Selicke stelll den Vater im pitrgerlichen The-
ater des 18. Jhrs, dar, der ausseriich poltert, aber dinertichy warmberzig liebt. Auch die

Bindung Tonis an den Valer gehon in diese Tradition.
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Herr Seficke : "Die Alie (Frau Selicke) ist schuld . dass der Vater 50 Spat nach
Hause kommit .mein Sohnis. 46},

im Text finden wir keine Stelle wo die Muter sich Mihe gibt den wmwerant-
wortlichen .trunKsuéhtigen vater zu bessern und die Ehe zu reten. Die Ehe
dieser Mutter ist schon l;‘a’ngs: zusammengesiurzl. Also st auch Frau Selicke
daran schuld. Toni sagt zu ihrer Mutire (olgendes "aber ich glaube .du hast ihn
von Anfang an nicht recht zu behandeln gewusstis.22). Sie idhit sich (Ar lhwen
Mann nichts. WendnDas kann ja kein Mensch ertragen t Dein Vaier brutal . rick-
sichtios.deine Mutter ist krank faunisch : beicle eigensinnig. Keiner Kann sich
Uberwinden . den anderen nachzugeben.ihn zu versiehen.um... der Rinder willgr .
Die Kinder missen dabel zugrunde gehen. Das ist ilire Schulels. 27,

Das cigentliche Thema dieses Dramas macht «as Zusarnnmenieben des NMen-
schen mit seinem Shtled i Uhereinstimmung aus. Frau Sclicke - * Aul den(Herm
Seficke) kann man sich ja nicht veriassen, Der sagl cinen nie clies AWalwheit .
andere Manner teilen duen Franen alles mit Und heraten sich wie s am
besten gehtls 2 1.

Die: Naturalisten hallen sich an drel Einheiten (Einbeit cler Handlung . Einheu des
Ortes Einheit der Zein und versuchen.die Buahnen le )mscr‘zkamsal auscinander zu
eniwickeln. Den ;\k)lrujﬂog und das Beisetlesprechen wesen sie als. da sie es tar
unnaturlich halten. Aut der anderen Seite wird das sunne Spiel, das der Autor
in Regieanweisungen vorschrein, wichtiger.

Erzanherhaiten und Sil : Die unpersonliche und leidenshanlose schreibweise,
die wir schon langst bei dem Franzosen G. Flaubert sehen, svued in Deutschland
durch die Naturalisten realisiert, und so @ Der Brzéibier st nirgends 20 spiren,
Aber ¢s gibr doch einen Erzédhler (10), "Komm. sprechen wir, wer spricht. cer ist
vorhanden® sagt G. Keller in seinem Roman “Der Grine Heinricly. dieser Er-
2ahker dart sich nicht einschalten. d.h. er erklaut nichues. Den Figuren und deren
Handlungen gegenuber hat er weder Sympathie noch Antiphatie . in Objektivitat
einer Fotographlinse sollte er die reine Realitédt rellektieren. Das wird neutrales
Erzahiverhalten genamt und es ist fur den Realismius Ivpiseh unct es erweckt im
Leser den Eindruck, als ob alles in einem Filmstreifen liefe, Der Leser ist der
Zeuge der Hanciung und nicht von einem auktorialen Erzahier abhangig. Die Na-
turalisten versuchen, dass die Erzahl-und erzéhlte Zeit einander decken, d.h. die
Ereignisse werden in ihrem Ablaul sekundenweise dargestedlt, Eindricke wie
Sekundenstit genannt und sie ist sowohl fr die Epik als auch 1ir die Dramatk
refevantt1 1.

Sekundenweise und die Kleinsten psychologischen uncd seclischen Nuancen

auszudrlcken st eine impressionistische Methode und es bildet eine Brucke




zwischen den Elememnten der Produktion und der Realitdt (12).

Die Sprache des Dramas - Der Berliner Ton imy Werk isi sehr eriolgreich. Die
Sprache des Dialogs wird zum mimischen Korper und ins sturmme Spiel un-
gewandelt. Es gl?? keine fertige Sprache : "Aber wenn du glaubsi, dass... wenn
1 ndcht an. .. Gott glaubst?... 15.300

Unvollskindige Salz..e‘ Sonem, Seufzen. Stohnen, Redeungeschick sind herr-
schend. Der Hausarzt Kopelke : "Un ick dacht. Uind ick hat ihr da doch'ne-Klee-
nigkeit-mitiebracht-nu is dernich mehr needig” (5.64).

Holz und Schiaf legen daraul grossen werl. die gesprochene Sprache, Rormper-
lich mimisch zu reflekueren. In dieser Sprache sind Diatekie, Idiome, Vulgar
{Argo) Lehre, vorhanden. Das siumme Spiel wird wie der Dialog zu einer dra-
matischen Aknon. Die Bihne und die Nebenrdume (2.B. der Wolmsaal und die
arxderen Zimmer der Familied spicten in Verbindung mitcinander eine Rolie. Der
iraditionelle Dialog wird beiscite geschoben, an seitie Sielle it seit der Familie
Selicke (1800) die mekanische Wiederholung. das Mechanische bedeuiet das
Unveranderliche. E

Die Schwierighkeit in der innerlichen Ben‘]\rung driickt sich iny Scheitern des flies-
senden Dialogs aus. Man beriht sich gegenseitig. z.B. dic Dialoge 2wischen
Toni und Wendt.

Der Dialoeg reisst ab. denn man creicht den Pariner nicht. Besonders mit dem
Vater kot kein Diatog zustande. Die gebrochenw Sprache lault dem mensch-
lich-seelischen Auseinanderfalien parallel. Es ist hier ganz dewtlicty, dass zwi-
schen der psvchoiogischseelischen Position und der gebrochenen sprache
eine enge Zusammenhang bestehi. Das hat mit der geistigen Taligkeil des Be-
rreffenden zu tun. Die Sprache wird vomn Gedanken gemachl. aber sie macht
auf der anderen Seite auch den Gedanken. Der Gedanke des Menschen wird
durch die Sprache hervorgebracht.

Das reflektien den seeiischen zZustand des Betrelfenden. was im alten Theater
schwierig zu erzielen war. Dasselbe finden wir auch in Blachers “Wovzecks. Hier
is1 Wayzeck unter psychologisch-seelischem Druck., seines Klaren denkens
beraubt, die Saze sind unvolistdndig. anomal und nicht iessend.

In *Die Familie Selicke'. die frilher sehr viel Kritisiert wurdu. trennen sich die
Wege des Allen‘f'c-is Neuen. schreibt Th. Fontane {13}

Dass der Naturalismus auch als *die Modeme® bezelichnet wird, kKommit daher,
dass die Nawralisienn dem seit je Herkommenden gegenuber eine literarische
Revolution herbeiwunschf‘ Daher spricht Th. Foriane dem werk eine positive
Zukunft zu. Im Werk wird das Neu’ﬁe zum Erstenmal versucht. Daher i1s1 es bahn-

brechend. Sonst wirde sich das Naturalistische Theater nicht eine spezifische
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Formischablone erreicien

St e grosse Reasdon de dase vverk art sk hervorgoren Dat, sagt o, Holz:
Jades Neue und Grosse wird suers! pentitfen’ |+ Holz erwariet cigentich nicht, dass
A Wk soton sugecomnen svbed Denn dieser Beiinli im oaplikun Kaonme den Men-
cober pauornt in die bre fohren *Das W i Beohachet das Berliner Leben uod res
Netctiert den Serlienes Tont schreibt Th Fon@ne.

“Dier literariscne Richieng kndet her einen neuen Alsciucks nesint Ola Hansson (15;0
Nieses reinnariralistische und reindeutsche ek erlebt bis 1802 vier Autlagen. Das
bheweist dessen i-‘t)pu_li:hi

Annxerkumgen

Coscheuer, Helma Holz, 50 0ds
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KOMPARATISTISCHE TEXTARBEIT IM DAF-UNTERRICHT (1)

Joachim Braun

Zielsetzung und Begriffskldrung

Im folgenden werden zwei Unterrichtsmodelle vorgestelit, die der Autor an ciner Hazrlik-
Klasse fiir das deutschsprachige Wirtschaftsstudium an der Marmara Universitit Istanbul,
also im DaF-Unterricht, gehalten hat. Beiden Entwiirflen ist gemeinsam, dafll sie
komparatistisch angelegt sind, d.h. dafd jeweils deutsche und tiirkische Texte in irgend einer
Weise verglichen werden. Meine Absicht dabei ist zu zeigen, worin der Nutzen dieses
komparatistischen Vorgehens im DaF-Unterricht bestehen kann. Es werden also keine
wissenschaftlichen Ertrage geboten, sondern didaktische Uberlegungen und methodische
Hinweise fiir die Praxis zu cinem Thema, das bisher vielleicht noch zu selten erortert
wurde.

Der Begnff “Komparatistik" wird zweideutig gebraucht. Manchmal bezeichnet er die
vergleichende Literaturwissenschafl und manchmal die vergleichende Sprachwissenschaft.
In der Daf-Didaktik wird jedoch durchgangig das Adjektiv  "kontrastiv' - und nicht
"komparatistisch” - benutzt fiir das Verfahren, sprachliche Strukturen, also syntaktische,
semantische, morphalogische und phonologische Strukturen in meist didaktischer
Zieisetzung zu vergleichen, insbesondere um Interterenziehlerquetlen auszuschalten.

Um es davon zu unterscheiden, erscheint es mir sinnvoll, das Adjektiv "komparatistisch”
fitr die Mcthode der vergleichenden Literaturwissenschaft zu benutzen. Sie zielt nicht auf
sprachliche Strukturen auf der Satzebene oder unterhalb der Satzebene, sondem auf
Erkenntnisse auf der Textebene und bezicht somit auBersprachliche Faktoren wie den
kulturcllen Kontext mit ein.

Wihrend kontrastive Untersuchungen und Unternichtsmodelle bereits in grofler Zahl
vorliegen, findet man rclattv wenige didaktische Uberlegungen, die komparatistisch im
oben definierten Sinne angelegt sind. Die folgenden Ausfithrungen verstehen sich als
Anregung zu komparatistischer Textarbeit im DaF-Unterricht,

Begriindung der komparatischen Textarbeit

Kontrastives Vorgchen ist, wie bereits erwahnt, durch die Interferenzfehleranalyse
legitimiert. Worin liegt aber die Rechtfertigung fir kemparatistische Arbeit im DaF-
Unterricht ?

Zuniichst wire der Motivationsaspekt zu nennen. Der Bezug auf die eigene Sprache und
Kultur der Lemner, das Ausgehen vom Bekannten, schafft Identifikation mit dem
fremdsprachigen Lemgegenstand und erlaubt einen sicheren, leichteren Zugang zu fremden
Text.

{1) Gekiirzte Fassung des Vortrages in fzmir, 21.5.1993
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Zum anderen bezieht sich das Verstindnis fremdkultureller Texte immer aunf die
Erfahrungen in der eigenen Kultur. Diese Beziehung kann kognitiv sein als gelungener oder
fehlgeschlagener Analogieschiu® vom Eigenen auf das Fremde, oder emotional als
anzichend oder abschreckend empfundene Fremdheit. (2)

Der Fremdsprachenunterricht soilie diese Lembedingungen nicht aufler acht lassen, Thm,
dem  Fremdsprachenuntermcht, kemmt die Aufgabe =z, diesen  kulturellen
Verstehenshonizont bewulit zu machen. Das komparatistische Vorgehen erlaubt die
Reflexion des eigenen kulturelien Standpunktes, verdeutlicht Unterschiede oder
Gemeinsamkeiten mit dcr Fremdkultur und fordert damit dic angestrebte interkulturelle
Verstehenskompetenz.

SchlieBlich erméglicht die Einbeziehung eigensprachlicher Texte manchmal ein
hoheres intellektuetles Arbeitsniveau als es haufig mit den "kinstiichen” Lerntexten
moglich ist.

Die Unterrichtsmodelle
Vergleich zweier Gedichte von Nazim Hikmet und Erich Fried {3)

Die zu vergleichenden Gedichte von Hikmet und Fried sind beide sprachlich so
einfach, daf3 sie schon im Anfangerunterricht einsetzbar sind; der Vergleich konnte
aber auch in einer Einfilhrungsveranstaliung im Germanistikstudium durchgefithrt
werden.

Zunichst wird das Hikmet-Gedicht ohne Uberschnft prasentiert. Die Studierenden
bekommen den Auftrag, das Gedicht zu Ubersetzen. Daber mul} das
Personalpronomen 1n "dedi banz” erginzt werden: man muB} sich fur "er" | "ste"
oder "es sagte zu mir" entscheiden Die Leser fillen eine Leerstelle aus und

interpretieren damit bereits, ohne sich dessen bewullt zu sein.

AnschlieBend wird iiber die Ubersetzung gesprochen, die konkurrierenden
Losungen werden diskutiert.

Im Unterricht des Autors fanden sich im wesentlichen zwei Losungen: "sagte sie
zu mir” - im Verstindnis einer geliebten Frau, und "sagte es” - es, das Vaterland,
das Hikmet gerufen habe. Das lynsche Ich wurde also einmal als Geliebter und
einmal als Patriot aufgefaBt.

Hier werden bereits zwel Lernziele erreicht: Den Lernern wird deutlich, dab ein
Text verschiedene Lesarten zulassen kann und Interpretation deshalb aktive
Sinnsetzung durch den Leser bedeutet; zum anderen wird - sozusagen als
Nebeneffekt - die syntaktische Verschiedenheit zwischen dem Deutschen und dem

(2) vgl. Rehbein ; Krusche
(3) Texte im Anhang
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Tirkischen bewuBt: Man kann nicht einfach (bersetzen, Bisweilen kdnnen
Erginzungen nétig sein. Literarische Arbeit [0t sich nicht von sprachlicher Arbert
trennen; kontrastives und komparatistisches Vorgehen kénnen sich tberlappen,

Im zweiten Arbeitsschritt vergleichen die Studierenden beide Gedichte, am besten
in Partnerarbeit. Wahrscheinlich wird gefunden, dall sie semantisch durch die
Verben dhnlich sind -"bleiben, lachen, sterben" versus "leben, hoffen, sterben" -
und dab sie formal dhknlich sind durch die mehrfache Rethung gleichgebauter Sitze,
Als auffilligster Unterschied werden wohl die Modi gefunden: reale Aussagesitze
bei Hikmet, irreale Bedingungssitze bei Fried.

Erst jetzt wird das Friedgedicht fiir sich allein betrachtet, auch hier unter der
interpretatorischen Leitfrage nach dem lynischen Ich. Wiederum wird im Anschluf
diskutiert: Spricht bei Fried ein Liebender, ein Philosoph oder gar ein
Selbstmérder?

Am Ende der Sequenz sollte der o. die Lehrende die Uberschrift "Vera'ya" nennen
und mitteilen, daB Fried sein Gedicht als Liebesgedicht verstanden hat (4) -
allerdings nur als eine Verstehensweise, die des Autors, von der wir als Leser
abweichen dirfen.

Der Vorteil der geschilderten Vorgehenswerse liegt in dem leichten, spielenschen
Zugang zum Interpretieren eines fremdsprachigen Gedichts. Es ist ein
lemerzentrierter Zugang, weit kein "Sinn" von der o.dem Lehrenden vorgegeben
und von den Studierenden nur rezipiert wird; diese geben dem Gedicht selbst eine
Bedeutung,nachdem sie es semantisch und formal untersucht haben. Die damut
intendierte Ausbildung einer dsthetisch-literanischen Kompetenz ist ein wichtiges
Element der allgemeinsprachlichen Ausbildung. (5)

Die Studierenden lernen literarische Formen kennen, mit denen Gefiihle
ausgedriickt werden konnen. Vielleicht konnen diese Textmuster mit guten Kursen
auch seibst ausprobiert werden, indem sich die Lernenden als Dichter versuchen.
(6)

Ich habe an meinem Kurs ein grofes Interesse an Lynk festgestellt und machte
bemerken, daB Lyrik an tirkischen Schulen - wenn es summt, was man mir
mitgeteilt hat - vernachlissigt wird.

Schule in Prosatexten
Das zweite Beispiel zielt nicht auf formal dhnliche Textsorten ab, sondemn auf einen

inhaltlichen Motivvergleich. Thematische Klammer ist das schulische Lernen; emn
Gegenstand, zu dem Schiiler und Studenten naturgemal eine hohe Affinit4t haben.

(4) vgl. Fried, Liebesgedichte. 5.103 (Nachwort)
(5) vgl.vgl. Glaap; Bausch
(6) weitere Anregungen s, Mummert
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Das tiirkische Textbeispiel ist ein Auszug aus Ferit Edgi’'s "O" , deutsch "ein
Winter in Hakkari". Der ausgewahlte Abschnitt schildert die Szene, wie der Lehrer
zum ersten Mal vor seine kurdische Klasse tritt und den Kindern seine Sprache
beizubringen versucht. Der zweite Text ist ein Ausschnitt aus Brechts
autobiographischen "Fliichtlingsgesprichen”, in dem erzahlt wird, wie sich Schiler
angesichts des Besuches eines Schulinspektors an dem verhaBten Chemielehrer
richen.

Die Studierenden lesen beide Texte und konfrontieren ihre eigenen Erfahrungen
mit ihnen. Welcher Lehrertypus ist ihnen bekannter, der deutsche Gymnasialiehrer
oder der ostanatolische Dorflehrer 7 Welche Lehrmethoden, welche
Verhaltensmuster aus den Texten haben sie selbst schon kennengelernt ? Die
Uberraschung in meinem Unterricht war, daB die Trennlinie zwischen dem, was
die Studierenden wiedererkannten und dem, was ihnen fremd erschien, quer durch
beide Texte ging und viele gegensatzliche Erfahrungsberichte konkurrierten. Es ist
wichtig, daB die Texte nicht nur verglichen werden, sondern auf die eigene
Erfahrung bezogen werden. Die gelingt wohl eher, wenn auch ein tirkischer Text
miteinbezogen wird.

Die Textbasis fiir diesen thematisch gebundenen Leseunterricht [aBt sich fast
beliebig erweitern oder ersetzen, z.B. mit dem bekannten Brechttext "Wenn die
Haifische Menschen wiren" , oder, fiir Anfinger geeignet, einem Auszug aus dem
ersten Bild des "Galileo Galileo", wo der Protagonist ebenfalls als Lehrer gestaltet
ist.

Bewertung

An diesen Beispielen mag deutlich geworden sein, was vergleichende Textarbeit im
Fremdsprachenunterricht leisten kann. Das Verstindnis des Fremden kann nur
ausgehen vom Eigenen. Dieses Vertraute kann Briicke zum Fremden sein, aber
man solite nicht der Gefahr unterliegen, das Fremde durch die Brille des Eigenen,
also durch Vorurteile und alizu schnelie Analogieschliisse verstehen zu wollen. Das
verstandnislenkende Vorwissen mul} reflektiert werden, wenn es den Zugang zum
Fremden offnen und nicht schliefen soll. Zur Ausbildung dieser "interkulturellen
Verstehenskompe-tenz”, einem wichtigen Ziel des DaF-Unternichts, Jeistet
insbesondere die vergleichende Literaturwissenschaft einen Beitrag. Sie bietet
auBerdem Arbeitsformen abseits der ausgetrampelten Pfade. Das vergleichende
Prinzip - in der Sprachwissenschaft fiir den DaF-Unterricht langst etabliert, solite
auch im literarischen Bereich fiir die Sprachausbildung genutzt werden,
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Anhang

Nazim Hikmet
Vera'ya

Gelsene dedi bana
Kalsana dedi bana

Giilsene dedi bana
Olsene dedi bana

Erich Fried

Bedingung

Wenn es Sinn hitte
zu leben

hatte es Sinn

zu leben

S0

Geldim Wenn es Sinn hitte
Kaldim noch zu hoffen
Guldiim hitte es Sinn
Otdim noch zu hoffen
Wenn es Sinn hitte
sterben zu wollen
hitte es Sinn
sterben zu wollen
Fast alles hitte Sinn
wenn es Sinn hatte
Ferit Edgii : O

Cocuklar odaya dolustular. Davraniglaninda, yizlerinde, bugiin koyde sanki
olaganisti bir sey olmamus gibi |

Ben de onlara gykandim,

Iste kitaplanmz gocuklar, dedim. Iste defterleriniz, iste silgileriniz, iste
boyalanmz Birazdan tomund  dagitacagim  sizlere.  $imdi, hadi bakalim,
okulumuzun agthigint yapalim,

Okulun agiligin: vaptik. Kapiya bayragimizi gektik. Kentten getirdiimez bayragi.
Istikialimizin marsm: soyledik.

Sonra zil galds. Igimisdeki zil. Cocuklugumdan kalma.

Bir okul amst. Uzaktan, ¢ok uzaktan ¢alan.

Cocuklar odaya doldular. 1tk dersimiz baglads

Cocuklar aln bakahm defterlerinizi, kitaplarinizi Iste kalemleriniz, iste
silgilenniz.

Ama silgilerinizi pek kullanmaywin. Yazdidiniz higbirseyi silmeyin, yanhsg da olsa
silmeyin, ben de dyle yaziyorum, yanhglanmin dstind dstiini gizmeden yaziyorum.
Ilerde bir giin, kendi yanlirmi, yaptigim yanhst gormek igin. Giini geldiginde
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dizeltmek igin. Hadi bakalim, simdi bana, silmeden, benim dilimden, benim size
Ofretecegim, 6fretmem istenen dilden, bildifiniz tim s6zcikleri yazin defterinizin
ilk sayfasina. Anladimiz m ?

Hep bir agizdan cevapladilar: Naaa,

Anlamadilar. Anlatamadim.

Hadi, bir kez daha agiklayalim; Bildifaimiz sozcikler, émegin okul, 6érmegin
ofretmen, bayrak, dag, aga¢, ot, odun, tezek, kurt, kopek....... ne kadar
biliyorsamz, kag sézcitk biliyorsaniz alt alta vazacaksimz,

Cocuklar kendi dillerinde konusuyorlar aralarinda ve yaziyorlar. Yazsmlar,

Sozciiklerini ortak sozciklenmizi &Frenecefim onlardan. O sozcitklerle
konugmaya ¢alisacagim onlarla. O stizeitklere yenilerini ekleyecegim.

Devam edin, diyorum.

Iste, 6niimde yirmi-bir defier. Kendi elimle yaptifim siralardan birine oturmus,
énimde yirmi-bir defter.

Tek tek okuyorum. Cocuklann sézciiklerini toplamaya gahsiyorum. Cocuklann
anstdiklan, bildikleri sézcliklen, bir kafida geciriyorum. Onlarla anlagabiimek igin,
onlanin dilini &frenmeden, hangi sdzciikleri kullanmaliyim, hangi sézciimier
ogretmeliyim ?

Bu geceki ¢abam da bu. Bildiklen sézcikleri saptiyorum.

Tabiu heniiz bu sdzctiklerin anlamiarim bilip bilmediklerini bilmiyorum. Onu bir
bagka derste OFrenecegiz.

Iste saptadiklanm (yazimlanmi diizelterek ve zel adlan gikartarak aktanyorum)

kar,ana,bayrak,daj kurt,6fretmen koy, kopek, yol, agag, toprak, koyun, toklu,
yogurt, yizilk, su, gk, kaya, hasta, dal, ekmek, kardes, erkek, géz, burun, tiirki,
peynir, ilag, sehir, doktor, el, bulut, kus, ekin, ayak, Allah (6zel 1sim mi 7) , tag,
tezek, kuru (tek sifat), okul, &imek (tek fiil), bugday, kann, jandarma, hedik,
keklik, cadir, zoma, mezar, gibi (tek zamir)

Toplam, 50 sbzcitk. Diyelim ki bir bu kadar da bilip ammmsamadiklan var, demek
100 sozciik. Yeter de artar bile insan olana ! Yann, bir de bu sdzciiklerin
anlamlanm bilip bilmediklerini soralim bakalim.

Kapinin 6niine giktim. Ellenimi girptim. Ellerimi ¢irpmam zil gahiyor demek.
Anladilar. Hemen oyunlarini birakip sinifa dolugtular,

Defterlerint geri verdim. On sdzeiik segtim (kar, bayrak, koéy, yuzuk, hasta, géz,
gehir, 6lmek, jandarma, zoma) ligincil ve dérdincii siruftakilere bu sozciiklerden
birer ciimle yapmalann: syledim.
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Cimie ? Anlamadifar.

Anlattim. Omek verdim. Agkladin: "Cimle demek ... " Onlan biraktim,
Birinct ve ikinci simftakilere déndGm. Onlara, isaratlerle, resimlerle, dilimi
ogretmenin ilk dersine bagtadim.

Haydi yavrulanm, su sézcikleri 6Zrenelim....

B.Brecht : Flichtlingsgespriache

Der Schiiler lernt alles, was notig ist, um im Leben vorwarts zu kommen. Es ist
dasselbe, was nétig ist, um in der Schulu vorwirts zu kommen, Es handelt sich um
Unterschleif, Vortiuschung von Kenntnissen, Fihigkeit, sich ungestraft zu richen,
schnelle Anetgnung von Gemeinplitzen an die Hoherstehenden zu verraten
USW,LUSW,

Das wichtigste ist doch die Menschenkenntnis. Sie wird i Form von
Lehrerkenntnis erworben. Der Schiiler mul3 die Schwichen des Lehrers erkennen
und sie auszuniitzen verstehen, sonst wird er sich memals dagegen wehren kdnnen,
einen ganzen Rattenkdnig vollig wertlosen Bildungsgutes hineingestopft zu
bekommen. Unser bester Lehrer war ein grofler, erstauniich haBlicher Mann, der in
seiner Jugend, wie es hieB, eine Professur angestrebt hatte, mit diesem Versuch
aber gescheitert war.

Diese Enttauschung trachte alle in ihm schiumernden Krifte zu voiler Entfaltung.
Er liebte es, uns unvorbereitet einem Examen zu unterwerfen, und stiel kleine
Schreie der Wollust aus, wenn wir ketne Anrworten wullten. Beinahe noch mehr
verhalit machte er sich durch seinz Gewchnheit, zwel bis drei Mal in der Stunde
hinter die grofe Tafel zu gehen und aus der Rocktasche ein Suick nicht
eingewickelten Kises zu fischen, den er dann, weiter lehrend, zermummelte. Er
unterrichtete in Chemie, aber es hiite keinen Unterschied ausgemacht, wenn cs
Gamknauelauflosen gewesen wire. Er brauchte den Unternchtsstoff, wie die
Schauspieler eine Fabel brauchen, um sich zu zeigen. Seine Aufgabe war es, aus
uns Menschen zu machen. Das gelang thm nicht schlecht.

Wir iernten keine Chemie ber ithm, wohl aber, wie man sich racht Alljahlich kam
ein Schulkommisar, und es hiel, er wollie sehen, wie wir lernten. Aber wir
waifiten, daf3 er sehen wollte, wie die Lehrer lehrten. Als er wieder einmal kam,
benitzten wir die Gelegenheit, unsern Lehrer zu brechen. Wir beantworteten keine
einzige Frage und salen wie Idioten. An diz.zm Tuge zeigte der Mensch keine
Wollut bet unserem Versagen. Er bekam die Gelbsucht, lag lange krank und
wurde, zuriickgekehrt, nie wieder der alte, wollastige Kdsemummiler.
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ZWEI GESELLICHATTSATIREN:
"DER HAUPTMANN VON KCOPENICK" UND "YASAR YASAMALZY
-EINE VERGLEICHENDF BETRACHTUNG-

Hiisevin SALIHOGGLU

Eine vergleichende Betrachtung kann verschiedene Aufzaben wuabrnehmen, Zum einen
-z, Motiven, zum anderen richiet sie sich

erforsciit sie die Autnzhme und Umbildung vea 5
auf den kulturgeschichtlichea Hintergrund der 21 v arglcichenden Werke. Dattber hinaus kans «ic
cich mit der Untersuchur.g formal sesthetischer Aspekee beschaeftigen.

In einer vargicichenden Untersuchung werden 1 der Peget panze Epochen in Betracht geze e

Man kann eine hc&n'ﬂ 1te Ides, oder Weltansebauung wn parsllelen ader urterschiedlichen Epocher

schenvergleich zwischen

oder auch innerhath ciner Nationailiteruur miisingader \".‘I';llf'n,}'l;‘}’l. Lin

der Lﬂrmschen u:‘.d den curopaeischen Literaturen ditoz -ich wegzn der JifTnrentislen
gesellschafilichen Eatwicklungen als ziem!ich schwierig evweisen. Es ist auch nicht leichg, emnen

- b st o7 qadapen F\H, lom qle di

DALTERD wab AnEgh

Stoffvergleich z. machen. Denr W zuropaeische tou!
nirkisene. Am nuhelicgensten erscheint e e, oh darauf 2 heschraonkey, dis unrerschiedichen

‘Werthaltungen einzelner Motive und Thementer Sohe einamder vergieichend gegeriberzasicilon Dos
90, Jukrhundert bicter in diesem Sinns mehr Mogticnbziten als die anderer Jahrhunderte,

Das Thema der folgenden vergleichenden Bewackouny lavter 'Die L\’MCNixJSi“kPiT dun

Individuums jegeniber der Bilrokratie". D2 ;‘:rL;n-jl.mc dafir ilden Corl Zuckmayvers vy
Haupmann von Képenick” (19315 und Aziz N :sins Roman "Vagar Ne Yagar No Yage auzt 1T
> b 2

Cari Zuckmayers Dramz "Der Hunptmunn von I\OPP"'H bastzin qtf der Geschichite aes
rmehrfach vorbestrafren Schusters Wilhelm “oigr als Notsat erdl: Relchspost um 300 Mars

v der Strafe 15t o ng
Von Hc‘lmmh setiiehan l :

goschaedigt, Jafiir 13 lahre im Juchmaos yese
Ausland gcg_mg‘n, hat in Bukarast bel cinem faden geur
zuriick. Well er v aftwarund ; : wire, wollie er seienr
aendern, wobel er sach gar nichis poses gedachr hatte, 2 die g den Akten der Polizel als
"Melde-und Pussvergehen, Irrefithrung der Behteden und versuchier Urkuadenfuelschung”
registriert war, brachte ihm emeus eloe Frex heltsstrale von finfzehe Morsten.

Als eine zweimal vorbestrafte Person srschers ovin der Tw'ci:(’n Szene des ersten Aktes im
Postdamer Polizelibiiro. Fr mdchie 2ine %uf\:mh“lw-'"\ ‘hmizung, vm in Deutschland ar belten 7u
kisnnen. Die Polizet will ihm keine Auffenthsirsbewilligung geben, solanye er Keine Arbeit hat. Yot
geraet somit in einen Tuefelskrels

Er wiil ein Papier haben, Jdas then wichdger st ais das ;acglic‘ie Brot. Wenn er schon keine

Meldung bekommu, 4.h. wenn er in seiner Hetrar nioat h!ei"\en dart. dann will er wenigse
©ass mic einem Grenzvisum haben, damit er ins Saislar i fahrer konn. Da die Polizel sich fir diese

1S £

Sache nicht zustaendig fithle, wirtt sie tha ninsus.
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Daranfhin plant Voigt sich selbst einen Pass auszustellen und zu fliehen. Zu diesem Zweck
brach er in das Polizeirevier in Postsdam ein, um sich die nétigen Dokumente, Stempel und
Stempelmarke dort zu verschaffen. Wegen dieses Einbruchs sass er noch weitere zehn Jahre in der
preussichen Strafanstalt Sonnenburg,

Nach der Entlassung geht Wilhelm zu seiner Schwester, birtet seinen Schwager um Hilfe fiir
die Aufenthalterlaubnis oder einen Pass. Er bekommt inzwischen eine Zusteliung, nach der er
ausgewiesen werden soll. Er faengt an, sich iiber das herrschende Recht zu beklagen, aber sein
Schwager macht jhn 1uf hohere Werte aufmerksam, auf das Vaterland, fiir das man auch sterben
kann. Voigt beklagt sich tiber die Ordnung und den Staat und meint, dass zuerst der Mensch und die
Menschenordnung kommt, und dann der Siaat. Er haengt an seiner Heimat wie jeder aber man laesst
ihn dort nicht leben. Gegebenfalls kénne er fiir seine Heimat sterben. Er fragt sich, wo iiberhaupt
seine Heimat sei, im Polizeibiiro oder in den Papieren? Er hat keine Heimat mehr.

Von seinem Vaterland und seiner Heimat enttacuscht geht Voigt zum Trodler, kauft sich eine
Hauptmannsuniform, zieht sie in der Schiesischen Bahnhofstoilette um. Die nétigen militaerischen
Kenntnisse hat er imn Zuchthaus erworben, wo es zugeht wie beim Militaer. Dann haelt er auf der
Swrasse die Wache an, kommandiert sie ins Képenicker Rathaus, verhaftet den Bitrgermeister und den
Stadtkaemmerer, um sich einen Pass zu verschaffen. Aber es gibt dort keine Passstelle,

Nach vierzehn Tagen geht er zur Passabieilung des Berliner Polizeipraesidiums und erklaert
sich bereit, den "Hauptmannu von Kopenick™ zur Stelle zu schaffen, unter der Bedingung, dass man
ihm spacter einen Pass ausstellt. Nachdem der zustaendige Beamte ihm einen Pass versprochen hat,
gibt er sich als der Gesuchte zu erkennen, da er glaubt, dass man ihm wenigstens nach der
Entlassung den Pass nicht verweigern werde. Er kéinnte zwar mit dem Geld, das er am Képenicker
Rathaus beschlagnahmt hatte, ins Ausland gehen, jedoch ohne Pass nicht zuriickkommen. In fremder
Erde will er nicht begraben werden.

Auf die Frage, wie er auf die Idee vom falschen Hauptmann gekommen sei, antwortet er, s
wisse doch jedes Kind, dass in Deutschland mit Hilfe des Militaers alies zu machen sei.

In Nesins Roman "Yasar Ne Yasar Ne Yasamaz" sehen wir das, was wir als
Undurchdringlichkeit des birokratischen Apparats in der Tiirkei erleben und was jeden zu jeder Zeit
weffen kann, Der Dichter faengt den Roman mit Yasars letzten Gefaengnistagen an, in denen Yasar
sich als eine den Zeitverhaeltnissen angepasste Person erweist. Dies zeigt sich, als eine Priigelei
zwischen ihm und dem Gefaengnisimam entsteht, die ihre Ursache darin hat, dass Yasar
regelmaessig Heroin ins Gefaengnis schmuggelt.

Als Yagar ins Gefaengnis hineinkam, stelite er sich als Yasar Yasarnaz vor. Der Name bedeutet,
dass Yagar lebt und doch nicht leby; diese Polaritat verselzt die Haeftlinge in Erstaunen, Da Yagar
darauf bestand, dass er nicht lebt, hielten sie ihn fiir einen Verriickten. Er sollte nun dariiber
erzachlen, warum er eigentlich nicht lebte:

Dics wurde ihm bewusst, als er in die Schule gehen sollte. Bei der Schuleintragung wurde von
ihm sein Personallausweis verlangt. Da er keiner. Ausweis besass, ging er mit seinem Vater zum
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Standesamt, umn sich einen Ausweis zu verschaffen. Der Standesbeamte fand seinen Namen in dem
Registerbuch, erklaerte jedoch, dass er bereits im Dardanellenkrieg 1915 gefallen sei. Als der Vater
dieser Erklaerung widersprach, bestand der Beamte auf die standesamtlichen Eintragungen. Alles
Bitten des Vater half nichts. Wenn die Sache so im Registerbuch stand, so kénne der Beamte auch
nichts aendern. Im Registerbuch kénne ausserdem keine Unstimmigkeit vorkommen . Yagar bekam
keinen Perscnalausweis und geriet somit in die Miihisteine der Biirokratie.

Er wurde an seinem Verlobungstag unter dem Vorwurf der Wehrdienstverweigerung in die
Gendarmeriestation gebracht. Die Erklacrung iiber seine offizielle Nichtexistenz half nichts. Der
Kommandant hielt ihn fiir einen Narren und machte ikn darauf aufmerksam, dass man den
Wehrdienst nicht verweigern diirfe und fertigte ein Protokoll an, in dem stand, dass ihm der
Personalausweis nachtraeglich zugeschickt werde.

Waehrend des Militaerdienstes bekam er aber keinen Personalausweis, da er nach den
Urkunden im Jahre 1935 bei der Dersim-Operation gefallen sei.

Inzwischen war Yagsars Vater gestorben. Yagar wurde von den Steuercintreibern aufgesucht,
weil sein Vater beim Staat und den Banken Schulden hinterlassen hate. Um das Erbe bekommen zu
kénnen, bezahlie Yagar alle Schulden seines Vaters. Aber um das Erbe war die Sache anders bestellt.
Der Staat wollte ihm naemlich nur einen kleineren Teil davon auszahlen.

Yagar musste nun mit den Akten von einem Biiro zum anderen laufen und um sein Recht
kaempfen. Nachdem er gegen all die ihn betreffenden Widerspriiche wiitend protestiert hatte, brachte
man ihn ins Irrenhaus. Alle Versuche, die Aerzte davon zu liberzeugen, dass er nicht wahnsinnig sei,
halfen nichts, denn kein Wahnsinniger wiirde seine eigene Narrheit akzeptieren. Nach einer
bestimmten Zeit hat man ihm dann doch geglaubt, Aber diesmal entliess man ihn nicht, weil er keinen
Personalausweis besass. Dem Rat des Arztes folgend floh er.

Er wollte nun das Erbe-Problem l&sen. Irrtiimlicherweise geriet er in eine Partetkundgebung
und gehorte zu den Leuten, die die Parteiredner gegen Geld auf ihren Schultern tragen. Aber Yagar
trug statt eires. Redners irmtiimlicherweise einen Kellner auf seinen Schultern. Inzwischen wurde
seine Brieftasche, in der sich auch die Gerichtserklaerung befand, von Taschendieben gestohlen. Er
wollte den Diebstahl bei der Polizei anzeigen. Fiir das Protokoll verlangte man wieder seinen
Personalauswets.

Drei Jahre lang versuchte er, mit Hilfe des Gerichts einen Personalausweis zu bekommen. Er
hatte jedoch keinen Erfolg. Schliesstich musste er resignieren.

Er ging nach Istanbul, um Arbeit zu suchen. Da er aber keinen Personalausweis hatte, bekam er
keine. Dann liess er seine Braut Ayge nach Istanbui kommen und in einem Késk bei einer alten Frau
namens Giiher arbeiten. Auf Uberredung eines Mannes erdffnete er zusammen mit ihm ein Obst-und
Gemiisegeschaeft, fiir das er Anges Ersparnisse als Kapitalanlage nutzten wollte. Er wurde von
seinem Partner beraubt und im Stich gelassen. Die Steuern wollte Yasar selbst bezahlen, weil er
glaubte, dass er dadurch seine Existenz dem Staat beweisen konnte. Beim Gericht erstattete er
Anzeige gegen seinen Partner, aber dieser beschuldigte ihn des Betruges, da er seine Existenz nicht
beweisen konne. Da Yagar als Partner den Geschaefisvertrag unterschrieben hatte, sollte er die Steuer
auch bezahlen. Sein Partner schickte thn fort.
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Yagar ging auf eine Behorde, wo ein Landsmann arbeitete, der ihm bei der Suche einer Arbeit
helfen wiirde. Er haengte den Hut an den Haken und ging hinein, fand seinen Landsmann aber nicht.
Als er zuriickkam, bemerkte er, dass sein Hut verschwunden war. Man hatte seinen Hut ins
Fundbiiro gebracht. Yagar musste nun von einem Biiro zum anderen, von einem Stock zum anderen
laufen und hatte grosse Miihe, um seinen Hut zuriickzubekommen. Am naechsten Tag wurde es
schriftlich bewilligt, dass er ihn wiederbekommen sollte. Aber ohne Ausweis konnte er ihn nicht
zuriickbekommen.

Yagar war aber nicht der einzige, der mit den Behorden zu kaempfen hatte. So wurde
beispielsweise auch die 72 jachrige Frau Giiher als Wehrdienstverweigerer aufgesuchr. Sie wurde
dann zur Polizeistation, von der Polizeistation zur militaerischen Meldestelle, von der militaerischen
Meldestelle zum Standesamt und von dem Standesamt zum Gericht geschleppt, jedesmal hiess es:
"das ist nur eine kleine Formalitat”. Das Gericht forderte die Identifikation Giihers durch eine
Arztekomission eines Krankenhauses. Man wollte wissen, ob sie eine Frau oder ein Mann sei,
natiirlich "formaelitatsmaessig”. Schliesslich wurde sie als Frau identifiziert. Aber als sie erfuhr, dass
Yasar keinen Personalausweis hatte, erlaubte sie ihm nicht mehr, in ihrem Haus weiterzuwohnen.

Yagar musste jetzt eine Wohnung mieten. Nach langer Suche durfte er endlich bei einem alien
Mann, namens Hasan Ogijt, ohne Vorzeigen eines Personalausweises zur Miete wohnen, Hasan
stand selbst in einer schwierigen Situation. Seine Frau hat ihn beim Gerichr wegen Untreue
angezeigt. Anlass fiir ihren Verdacht war folgende Tatsache: Hasan hat seinen Pensionsausweis
verloren und einen neuen beantragt. Die Ausstellung eines neuen Pensionsausweises erforderte den
Personalausweis. Den Personalausweils hat man von dem betreffenden Standesamt schriftlich
gefordert. Von dort kamen statt zwel, finf Personalausweise. Die drei Personalausweise gehorten
angeblich den drei Kindern Hasans, von denen seine Frau nichts wusste. Das hiess fiir Hasans Frau:
Er hat sie mit emner fremden Frau betrogen. Hasan versuchte nun den Richrer und auch seine Frau zu
iiberzeugen, dass die Kinder nicht seine eigenen Kinder seien, denn eines von denen sei acht Monate
alt, das andere zwei Jahre aelter als er selbst. Ausserdem als ein 84 jaehriger haeite er kein Kind
zeugen konnen. Das Bingdler Standesamt bestand wotzdem darauf, dass Hasan doch sechs Kinder
habe. Hasan Ofiit erstattete Anzeige beim Gericht gegen das Standesamt. Der Schriftverkehr dauerte
monatelang Schliesslich starb Hasan vor Kummer.

Und der arme Yagar durfte keinen Personalausweis fiir seinen Sohn beantragen, weil er ohne
eigenen Personalausweis seine Vaterschafi nicht beweisen konnte. Es entstand dann ein heftiger Streit
zwischen ihm und dem Beamten. Er beschimpfte und verfluchte alie. Daraufhin wurde er verhaftet
und wegen Beleidigung vor Gericht gebrache.

Der Roman "Yasar Yasamaz" besteht aus einundzwanzig Teilen, Jeder Teil enthalt eine
Geschichte iiber die Willkiir und Widerspriiche der tiirkischen Biirokratie, unter der die Hauptfigur
Yasar gelitten hat. Dabei wird der von ihm gefiihrie Kampf um seine behordlich anerkannte Existenz
gestaitet, Das Werk ist eine satirisch distanzierte Darsteliung der Verhaeltnisse in Form einer
Erzachlung. Ein Erzaehler, hier Yagar, berichtet von seiner Vergangenheit. Er erzaehlt seinen
Haftkollegen im Gefaengnis an jedem Abend eines seiner Erlebnisse. Dieses Erzaehlen ist typisch fiir
die virkische Kultur. Denn besonders auf dem Land in den Winternaechten und auch bei der
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gemeinschaftlichen Arbeit wurden Geschichten oder Ereignisse, die jemand beim Militaerdienst oder
in einem fremden Land erlebt hat, erzaehlt. Nicht jeder ist ein guter Erzachler, denn Erzaehlen ist eine
Kunst, die in diesern Roman Yagar beherrscht. Es wurde damals viel erzaehlt, weil das Volk keine
Leseerfahrung hatte, und viele Menschen Analphabeten waren. Das bemifft natiirlich nicht aileine das
titkische Volk, sondern alle Valker der Welt, die die Maerchen von Mund zu Mund bis zur
Gegenwart iiberiiefert haben. Andererseits muss hier erwaehnt werden, dass die Erzaehlform des
Romans wie eine Berichterstattung ist.

Die von Yagar geschilderten Ereignisse haben eine enge Beziehung zur tirkischen Wirklichkeit,
die Zeitungen bringen solche Faelle sehr oft an die Offentlichkeit. Nesin hat diese Wirklichkeit
bewusst lbertrieben, verzerrt und schablonisiert dargestellt. Der Roman ist eine realistsche
Gesellschaftssatire. Yagar wird von dem Staat nicht anerkannt, obwohi er als lebendige Person vor
ihm steht. Es gibt ein doppeltes Mass; naemiich jedesmal wenn er vom Staat etwas wollte, sagte man
ihm, er lebe nicht. Wenn der Siaat aber von ihm etwas forderte, hiess es, dass er lebe. Der Mensch
gilt erst dann als ein vollwertiger Biirger, wenn er einen Personalausweis besitzt, Die geistlose
Biirokratie wird von Nesin angeprangert. Praezises Erfassen typischer Situationen verbindet Nesin
it ironischer Distanz. Die so entstandene unfreiwillige komik der Situation enthiillt gleichzeitig
neurotische Ziige des Staates.

Es wird darauf hingewiesen, dass "Hauptmann von Képenick™ die Spiegelung des deutschen
Charakters ist. Ich kann auch behaupten, dass "Yasar Yasamaz" den tiirkischen Charakter
repraesentierst. Die beiden Hauptfiguren Wilhelm Voigt und Yasar Yasamaz sind arme,
herumgestossene Kreaturen. Zuckmayer beschreibt das Aeussere seines Helden mit den Worten:
“schmaechrtige Gestalt, mager und etwas gebiickt, leicht angedeutete O-Beine, hohles Gesicht mit
starken Backenknochen, grauer Schnurrbart, fahle Hautfarbe. Er traegt einen alten, aber nicht
zerlumpten dunklen Anzug, Hemd ohne Kragen, steifen Hut, grobe Stefel". Nesin unternimmt eine
solche Beschreibung nicht, obwohl im Roman die Beschreibung von Personen iblich ist. Wir
erfahren nur aus den Gespreachen der Haefilinge, dass Yasar als arme Kreatur ins Gefangnis
gekommen sei. Er ist ein armer arbeitsuchender Mensch vom Lande.

Beide Helden haben dasselbe Ziel, beide streben nach ihrer Lebenslegitimation. Sie wollen,
dass ihre Existenz behdrdlich anerkannt wird. Deshalb sind die Ziele gleich, aber die Wege
unterschiedlich. Dabei treten auch die Unterschiede der beiden Kulturen zutage. Yasar bezahlt die
Schulden seines Vaters, die Steuern des gemeinsamen Geschaefts, geht zum Militaerdienst und wirft
sich unter einen fahrenden Wagen mit der Absicht, mit Hilfe des Enischeadigungsgeldes dann
vielleicht einen Personalausweis zu bekommen. Im Gefaengnis hat er sogar dem Herrn "Karakapl
Nizami", den er fiir eine einflussreiche Person hieli, wie ein Knecht gedient und mit ihm sein Geld
geteilt. Aber zum Schluss musste er, bitter enttaeuscht, begreifen, dass man damit an sich das
Landesgesetz und allgemeine Vorschriften gemeint hatte und eine solche Person iiberhaupt nicht
existierte. Alle Anstrengungen Yasars dienen einem einzigen Zweck, dem Erhalt eines
Personalausweises, damit er Ange standesamlich heiraten und eine Arbeit bekommen kann, um in die
Gesellschaft integriert zu werden.

Nachdem Wilhelm Voigrt aus Not die Reichspost um 300 Mark geschaedigt und dafiir 15 Jahre
im Zuchthaus verbiisst hatte, fing sein Anrennen gegen die Behérden an. Als Vorbestrafter hatte er

D
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Schwierigkeiten, deshalb wollte er ohne bse Absicht seinen Namen aendern. Aber er solite wegen
Irrefilhrung der Behorden und wegen versuchter Urkundenfaelschung fiinfzehn Monate ins
Gefaengnis. Da ihm nun keine Aufenthaltsgenehmigung und kein Pass zugebilligt wurden, plante et,
sich selbst einen Pass auszustelien und ins Ausland zu flishen. Er brach nun ins Polizeirevier ein,
bekam dafiir 10 Jahre Zuchthaus. Nach der Entlassung beantragte ¢r von netem einen Ausweis,
bekam aber stat; einen Ausweis eine Ausweisung. Daraufhin ging er nach Képenick, nicht um die
Stadtkasse zu beschlagnahmen, sondern um sich einen Pass anzueignen, damit er sich durch ehrliche
Arbeit sein Brot verdienen kann.

Es ist wichtig auf den unierschiedlichen zeitlichen Hintergrund hinzuweisen. Waehrend
Zuckmayers Drama in der wilhelmminischen Aera Deutschlands spielt und einen Militaersiaat
repraesentiert, spiegelt Nesins Roman die tiirkische Gegenwart, den "demokratischen” Staat wider.
Wilhelm Voigt braucht eine Aufenthalisbewillignng, um in Deutschiand arbeiten zu kénnen. Aber
eine Aufenthaltsbewilligung setzt den Nachweis einer Arbeitsstelle voraus. Um Arbeit bekommen zu
konnen, brancht man auch in der Tlrkei eine Meldebestaetigung, aber sie setzi einen Personalausweis
voraus. Deshalb ist der Personalausweis in der Tiirkei wichtiger als die Aufenthalterlaubnis. Fii
Yagar st es nicht einfach, einen Personalausweis zu bekommen, besonders wenn die
standesamtlichen Eintragungen falsch sind,

Bei den tiirkischen Behorden gibt es unkorrekies Verhalten. Selbst nachweislich falsches wird
von den Beamten nicht zur Kenntnis genomimen. Sie bestehen immer auf die Richtigkeit dessen, was
in den Akten steht. Fiir die Beamten enthalten sie unfehlbare Tatsachen. Mar versucht iiberhaupt
nicht, die Sache zu Gberpriifen und zu korrigieren. Uberall herrscht Nachiaessigkeit. In den
deutschen Behorden herrschen hingegen Korrektheil, Prinzipientreue und Disziplin. Und dies ist so
ibertrieben worden, dass die Polizei dem armen Veight wegen "Nichtzustaendigkeit” keine
Aufenthalisbewilligung gibt. Aber letzien Endes zeigt die biirokratische Apparatur in den beiden
Staaten die absolute Herzlosigkeit dem Individuum gegeniiber. Die Biiroksatie verkérpert in beiden
Werken die Gewalt des Staaies gegeniiber dem Einzelnen.

Voight denkt nie an Selbstmord, sondern er versucht selbst, einen Ausweg aus diesem
Dilemma zu finden. Segar als er sich bei seiner Schwester aufhiel:, las er dem kranken Maedchen das
Maerchen von "den Bremer Stadtmusikanten” vor. Besonders wird hier der Satz hervorgehoben, den
e im stillen mit seinem Ausgestossensein in Verbindung bringt: "Komm mit, sagte der Hahn-etwas
besseres als den Tod werden wir fiberall finden."Dann dipiert er den Staat. Yasar ist hingegen nicht
in der Lage, gegen die ihn bedraengenden Umstande zu kaempfen. Er denkt oft an Selbstmord,
versucht sogar mehrmals vom Leben Abschied zu nehmer. Er kann es jedocht nicht verwirklichen.
Yoigt ist eher selbstaendig und entschlossen. Yasar hingegen weiss nicht, was er machen soll, ist
immer auf den Rat der anderen, der Bekannten, Nachbarn, Freunde seines Vaters, Kommandanten,
des Arztes und auch der Fremden angewiesen. Er erlebt mehrmats Enttaeuschungen und
unangenchme Dinge, aber er lernt nichts daravs. Er ist ein guter Mensch wie Wilhelm Voigt, aber
seine Naivitaet steigert sich zur Dummheit. Ich nehme an, dass Nesin nich: nur die Nachlaessigkeit
und Lethargie der tiirkischen Behorden kritisiert, sondern auch die Mentaelitat des tiirkischen
Menschen, der hier durch Yagar repraesentiert wird. Der Leser wird anscheinend fiir kliiger gehaiten
als Yagar Yagamaz; statt Yagar soll er iiber die geschilderten Verhaeltisse kritisch nachdenken. Beim
Abschied aus dem Gefaengnis sagien seine Haftkollegen, dass er den Herrn "Karakaph Nizami" nicht
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mehr brauche, weil ar setbst ein "Karakaplt Nizami” geworden set. Das bedeutet, dass er das notigsee
gelernt hat. Was er gelernt hatie, war sich als #inen frommen Maan zu zeigen und ¢xizer Heroin ins
Gefaengnis zu schmuggeln.

Zuckmayer macht die Uniformergebenheit laecherlich. Nesin hingegen die Birokratie, die eine
Person cinmal im Dardanellenirieg 1913 und einmai bei der Dersim-Opsradon 1935 fallen laesst, den
Sohn acht Jahre zeiter als seine Mutter zeigi, sin siehenjuehriges Muedehen verheiruer, die 72
iachrige Frau fir einen 22 jachrigen jungen Mann haelt, cinem 8+ jackrigen Mann e
aelteren Mann und cin 8§ menatiges Kind #ls seire Kirder zuschreibr und noch mehrere absurde
Faelle, die wir hier nicht zu erwaehnen brauchen,

sl 2wl Janre

Die aehnlichen Verhaeltnisse-ausgenommen die Uniform- in den verschiedenen Staaten
"verweisen iiber die nationalen Beziige hinaus auf die seeleniose Mechanick einer verwalteten Welt,
der gegeniiber die verzweifelte Kreatwr our zu listiger Sclbthilfe greifen kann™

Der Roman von Aziz Nesin veranschaulicht dassetbe Problem durch endlose Beispiels. Dieses
Verfahren schwaecht die Spannung des Roman; er wird langweilig. Beim Leser entsteht schon
vorzeitig der Einduck: Halt! Ich habe genug, ich kenne und verstehe ulles.
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MARTERLN (GEDENKINSCHRIFTEN) IM DEUTSCHEN
UND IM TURKISCHEN
YILMAZ KOC

Ich mocnte heute udber ein Werk wvon einem deutschen
Autor sprechen. der 1n der tlUrkischen Germanistik wenig bekannt
ist. Rudeoif Otto Wiemer. Er i1st 1605 11n Friedrichnsrode /
Thuringen goboren. Von Beruf war er Lehrer. Seit 196z lebt er
&.2 Ireler Schriftsteliler in Gottingen. Wiemer nat zahnlreiche
Romane. Erzanlungen, Gedichte. HOrspiele. Kinderbicher, Stucke
fir Laien usw., wveroffentiilcht.

Ich mdchte Ihnen heute das Werk '"Weil Xkeiner nicht
sieht. was an manchen Orten geschieht. Marterin fir mich und
meinesgleichen." das peim Juell Veriag Stuttgart 1990, onne
Selitenangaben. erschilenen 18U, bekKanntmachern.

Marterln sind Gedenkbilder oder Gedenkinschriften. die
in den Alpenlandern am Ort eines Verkehrsunfalls. oder eines
Verbrechenz. eines Unglucks oder elnes unerwarteten Todes
errichtet werden. (1)

ey cweck der Marterin 1st es. durch dieses Ereignis
dern Voridbergehenden Dzw. dern Lesern eine Lehre zu erteilen. sie
Tu mahnen und sie auf den schnellen Tod aurmerksam Tu machen,

Jag Werk '"Well keiner nicht sieht, was an manchen Orven
geschient' wvon kudolf Otto Wiemer Dpeginnt mit dem folgenden
Motto

"Der unvernoift, zu Tode bang.
neeh e1nmai aus der Grube sprang-—
eYysconrocken. Gott. setzt ey die Zeighen:
Marteriln Ifur mich und meinesgieichen.

In diesem Werkx gibt es Insgesammt 57 Marterin. die die
czelchnungen von Helge Hein tragen.

Wiemer hat be1 den Marterln~Gedichten Menschen
verschniedenen hiters, und aus verschiledenen Derufsgruppen
behandelt. Es kommen Frauen. Manner. Madchen, Jungen. Kinder
vor, Wiemer hat in seinen Marterin nicnht vergessen, die Armen
und Reichen. die Gescharftsleute. die Backer, die Marktfrau, die
Lenrer. die PRergmdnner. die Politiker. das Findelkind. die
Drogentoten, die Selibstmordbegeher, die Fhivsiker. die
Verkehrsunfalltotern, die Eisenbanner, die Missionare, das
Kr&uterwelb. gen Zaplersteiger, dern vom abstlrzenden Flugzeug
getdbren Jungen. zu behandeln. Wiemer hat auch Marterln flur die
Tiere und fur die Umwelt geschrieben,

1+ Vgi. dazu Schauder. HKarlheinz : Makabras FPanoptikum.
Marterinspriche. £.38: Schmidt. ERainer: DaB der Tod nahe
beim Leben nockt/Marterin., &.35-4%
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ich mochte Thnen Jetzt elnldge Jz1s5D1ele
bringen:
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der in der Lotnhe an
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rund elne Miliion versc Aen
Nigcht iangd hat s1e D2i 1 TEnaust:
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‘Wan genst. lles diz= Sapinaely
D1t die der Tail Dernriiif :
Ties. Wandrer., du solist niont vergessen
Sas Tnd sst tedem Cubemesgen.
‘Wapdrey . Dedens: JUiSTIU ais Leiln
sind aile gielon
Manchmai sind Sie Schiggzeiien WoN
Flrbitten an Gott. dazu elnige belsblels

“Herr.

Milverstandn:is
Erxenntnis.

“Yarzeihe. Gort, das
und Jib ihm Dessere

fiinr Du inn in Deine goldns 3tadt

und zeige inm Dein Zifferblacc,

o

Gott.
und zund inm Deine Lichter an.

lenk zu Dir den toten Mann

tErparme Gott., weil keiner nilcht sieht.
was an manchen Orten geschieht.”

"Jott. pimm Dich an der rasch Erlosten
und troste die. die nicht 2Zu rLrosten.”

ioz2

aus dem Werk




103

Ein Marteri-Beispiel fiur die Unwe it und fir die Tiere

"Tausend Fische trieben tat an Land,.

starr das Auge. dlverschmiert die T'lossen,
denn die Tanwxer haben unerkannt

Nachts das scnwarze Gift ins Meer gegossen.
S0 verdirbr schuldios die Kreatur,

well der Mensch des Herrgotts Flan verachtet.
8tatt nach Seines Fingers Spur

nach der eignen Kompapnadei trazchtet,
Wandaerey. bedenic des Todes Gruft:

lav uns umkenrn und den Weg erkennen.

dab wir Evde. Wasser, Teyer, Luft

wieder unsre Driasr nenpen.

Ein Marterl-beispiel fir den Folitiker

"Er war. von Ziteikeit nicht rrei.
Vorsitzenaer der Staatspartel .

Am fdals trug er die Ordenspbander

und lepte vom Terminkaienaer,

Nach Ruhm und Enren hat er stets geschielt.,
ung kKeine Rede war, die er nichit helt.
Kein Dorf, wo er nicht natte hesidenz.
und wenn er fuhyr, ruhr er Mercedes-bBens,
Jedoch das Gluck kam 1nhm abnanden.

weli 1hn die Strabenbdum nicht Kannter:,
den Wagern nisht. nicht den Insassern.
Fonst hatien sile 1nn leben jassen,
Wandrer. bedeni: Zuierz: als Leicn

Ssind alle gieich.”

"Er s0il ein Pnysiker gewesen sein,

2er. W1é S0 manch geschneite Toren.

im Formelkram sich har verigren—
deshalb steht nier kein Kreus. Keln dte
Nur eine Leiter mit fing schmaien Spros
{well er an diesem Orte sich erschossen
aamit er. der dem Herrgott abgeneigt,
aur s¢lchem Holzweg in den Himmel steigt.
Leih imm den Seufzer. den ein 3eder braucht.
wenn aile Wissenschaft zu nichts mehr Ttaugt .

—_

in.
sen
I

Uber das Werk "Weil keiner nicht sient. was an mancnen
Urten geschieht. Marterin fir mich und meinesgieiche.’ von
Wiemer macht Kariheinz Schauder foigende bemerkung

“Wiemer versucht in seinen Gedichten, die
volkstimliche Foesie der Marterin. ihre
Sprechhaltung. ihren Wortschatz und Tonfall

nachzukilden. In einfacher Sprache., die gleicnwonl
formaies Gesnir erfordert, berichtet er von allerliei
Ungliucksfallien und réatseiharten Schicksalen, in
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deanen Asy 2
Haugptrelle aspi=

Wie 18U
der tirkiscnen
Der Lnnarscnised 5
Orten. wo das an
So:cnes Sedenkbila errichiet wird., sondern Aaur

Wir Kannen aisoc durch die Srabsteininschrirten
‘Epigyramn, erfanrsn. ob der oeSiordens  3n siher wWrankneit
Gurch einen Verkehrsunial: oder an sinem Leiden g2storien 15T

1= aUus dem
riednorfsn der

Do 4 von dem cnt owon Jahit
3 Tavanci 13T {1enres und berdnm-es Zivat aur dsn

Geviarsin Sldm nerxesin Dadlnda

OYUQLn JYakamadlily o.élan
Kim Dlilr nersds. nasil. £ag vas
511 namaz.1x sal-apastin oiacak

Tapt misall o muzaila Lasinga.

» ol
i
"

kann man. aesr
afen una
WO, WAND.
a1ine ~racht
Thron-sel1snle.

=t
e

Muza.ia=3i=210: Steinbank Zur
Zeeienhell vor aer Ze
(Steuerwald 19%83. 3.0589:

“Ne dmicdi Kalda Fr hat weder Hoflnung

He didnya tasas! noch Weltsordgen

Dokt yavrularini Ein YVerkenrsunfali hat
bir trafik kazasi. ausgestreut seine Kinder

F.B. &. 1950 T. 1987
“Ey kabrimin basinda durupta
ibrer ile bakan adam
dilnkii zivaretcisi bugin
buraya defnolunmustur.
Slum muhakkakdair
sakin gafiet etme
hasret arzusu gelmesinden
gécen kimseyi rahmetie an.

M. K. G.1334 T. 1973
Schauder. Rariheinz: Makabras Panoptikum. Marterlinspruiche.
5.38 ‘
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de. Mann. der vor melnem Grab steht

und aus 1hm eine Lenhre =ziehend betrachtet
Der Besucher von gestern ist neute

nierhin belgesetzt worden

Der Tod ist gewid

Jei nichi unachtsam

Wegen des Sehnsuchtwunsches

dahingeschiedene Ferson gedenke mit Erbarmen

‘Geng yasta tutuldum Im Jugend-Lebersalter periel mich
aresiz bilr derde. ein unhesilbares Leiden.

navata gz yumdun:. ich biln &us dem Leben geschieden.
LEte Kabrilm Du verde.' Kun mein JSrab 18T hier,

adin hatira Kalda.
rfatina oxu da gec
bak ceddine kKim kaidi."

Gold i &z

‘n

&

—
&
)
[ad]
W

chatfen. an sich gencmmen hat er
Andenken ist dein Name zuridckgeblieben
.tlere die Fatiha. dann geh weiter

1 aeline Ahnen. wWer 1ST Turuckgebiieben

' E o

S5 Sl N o4
i

(%]
@t

Fatihe: Die erste Sure von horan. die Eroffnung:

Die folgenden belspiele sind aus dem Buch ‘Anadolu Folkicrunda
Glum"” von Sedat Vevis Ornek entnommen
bur Yolcu Bleir stehen Wandrer
"ben de senin gibivdim ich war such wie du
Zen de benim ¢ibil clacaksin Du wirst auch wie ich
Bir Fatiha okKursan Wenrn du die Fatiha rezitierst
Bu toprakia bulacaksin' wirst du si1e auf dieser Erde
finden
h. A. G.131% T.31.8.1963
"Ziyarete gelenler IThr. die zu Besuch kommen
Gorudr bizi erenier Uns werden die Heiligen sehen
Omidr uzZun oisun Lange solien die leben.
Bir Fatiha verenler" die uns eine Fatiha rezitieren"
S.K. G.1294 T.20.56. 1969
Z 50
"1957 de selde bofuidum 1537 bin ich bei der Ubperschwemmung
Hayata doymadan oldium." ertrunken. Chne das Leben zu
G. 1317 T.1957 genieben. bin ich gestorben.
E-E.

"Alt: senede 5 defa ameliyat
oldum. Zalim Goktorun elinde &idiun.”
G. 1319 T.1962
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Ich wurde in sechs Jahren fiunima
Yzt

1
in den Hainden des grausam=n A es o

uf meinen Kepf die Berge. Schicksal

"Dragiar Dasima felek
j :e Trinen in meins Augen. 3chicksal

i
Gozum yasima felek

o

5
Akiber xus$ kondurdun An Ende die Vagel. 3Jchicksal
Mezar tasima rfelek” hast ou geseTzt aul melnen Grabstein
Wir sehen vOon den Beispielen. Aab ey viele
Ehnnlichkeiten zwiscnen den peidsn Kulturen gibt. Vor allem s:nd

a
die Scniupzeilen. bei den tdrkischen Srapsteinen manchmal die
ersten Sellen. direskta Anr=sden an die Betrachter bzZw. an die

Leser.
Meines Ffrachot=ns xKOnnen dile Marterln sowonl mif d=n
Jehidiern ais auch min den 3tudenten Bepandeln wWerden, Daoen

Jgepde Vornelle snistaner

konntern I

.. Die 3ctudenten xinnten dadurch vor den zranxkheiten. vVor

den Verkenrsnnfalien. wor Jder Drogencsranr usw. Jewarnt. und
3ie KonNnten daraul aufmerxsSam Jemacnt We den.

3. Sap die Menschen sich den Tod oewucer machen, damit
Thyem Lepen einen 3:nn gJeben und 2s niCcnt veroaynen,

5. Die JStudenrtsn  aur  Zie amweltprobDisme AUImMSrFFam T
machen

4. Durca den Vergieich der asunsonsn and der “urkiscn
Gedenkinscnrittan <onnRnan aen Ztudenten dae TawWal 1]
Hulturen, d1e jewelilgen Glaub=nswelsan und  sSgrachilil

Zigenschafzen vermittelt werden.

LITERATURVERZEICHNIS

CRNEK. Vevis :Anadolu FoiKiorunga Oidm. Ankara Jnlversitesi Dli
arin~Jogralva Fakuites:i Yayiniari 1id. I.Baski. ankara

ve T
1379

SCHAUDER. Kariheinz : Makabras Panoprnikum. Marterinspruche.
in: Kurz. <Carl Heinz (Hrsg.:i: Dokumentationen zum 33.
Seburtstag des Scnritisteliers Rudolz ULto Wiemer .

Erinnerung und Dank. Gottingen o.D.

ZCHMIDT. Rainer: Daf der Tod nahe beim Leben hockt/Marterin.

in: HKurz., Carl Heinz (Hreg.i: Dokumentationen zum 85,
Geburtstag des Schrirftstellers Rudolf Jrto Wiemer.

Erinnerung und Dank. Goéttingen o.D,
STEUERWALD. Warl:Tirkisch-Deutsches Wworterpuch, Istanbui 1983

WIEMER. Rudolf Otzo: Weil keilner nicht gient. was an manchen
Orten geschient. Marterin fiir mich und meinesgleichen.
Stuttgart 13%0
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DiE ERFASSUNG UND AUSWERTUNG DER LITERARISCHEN ARBEITEN .
DIE IN DEN JAHREN 1980-1993 AN DEN GERMANISTISCHEN
SEMINAREN DER TURKISCHEN UNIVERSITAETEN ENTSTANDEN SIND

Eerrin Kasapogh

Mit demn Thema "Die Rezeption und Didaktik deutschsprachiger Literaturen im
Ausland” fand in Tokic 1990 ein Kongress statt . Hierzu wurde ein
Forschungsprojekt angebcten . Jeder, der im Bereich Literatur cme akademische
Arbeit geleistet hatte , sollte einen Fragebogen ausfiillen und bis zum Sommer 1992
an dic Paedagogische Hochschule Karlsruhe schicken .

Das Ziel des Projekts war zu ermitteln, was an deutschsprachigen Literaturen,
warum . zu welchem Zweck und wic im Ausland und von wem rezipiert wird . Auf
dieses Ziel hinist it Karlsruhe cine periodisch erscheinende Dokumentation
beabsichtgt , womit auch im Bercich Germanistik fiir interkulturelle Bemiihungen eine
empinische Grundlage geschaffen werden sollte .

Es ist uns allgemein bekannt , dass in der Tirkei bis heute keine umfassende
Untersuchung dariiber angefertigt worden ist , was an deutschsprachigen Literaturen,
warum , zo welchem Zweck . wie und von wem rezipiert und bearbeitet wird.

F. Erkman tat auf diesem Gebiet den ersten Schritt . Sie erstelite ein Verzeichnis der
Arbeiten ., die in den Jahren 1980-1993 an den Germamstischen Seminaren der
Tiirkischen Universitaeten entstanden sind . Dieses Verzeichnis wurde in den Jahren
1992 und 1993 in "Dialog" veréffentlichi.

Durch Erkmans Recherchen ist zum ersten Mal eine Ubersicht der in
Tiirkischen Universitacien entstandenen Arbeiten geschaffen worden . Diese Ubersicht
informiert iiber Titel , Erscheinungsjahr und -ort und dariiber zur Erlangung welchen
akademischen Grades die Arbeit angefertigt worden ist. Um in Zukunft einen
zentralen Uberblick gewaehrleisten zu konnen, sollen alle Themen von akademischen
Arbeiten mit einer Zusammenfassung an einem noch zu bestimmenden Ort gesammelt
werden . Ein solcher Uberblick hat den Sinn eine bewusste Orientierung in der
deutschsprachigen Literatur zu ermdglichen .

Mit der Absicht die Paedagogische Hochschule in Karisruhe zu informieren .
habe ich einen Auszug aus Erkmans Verzeichnis erstelit .Ich werde Thnen jetzt
diesen Auszug vorstellen und damii einen Gesamtliberblick Uber die akademischen
Arbeiten geben (Professur-, Habilitations-, Promotions- , Magisterarbeiten und Bicher),
die in den Jahren 1980-1993 an den Germanistischen Seminaren in den Tirkischen
Universitaeten entstanden sind .

Bei der Betrachtung der akademischen Arbeiten haben sich drei Gruppen
ergeben :
1. Ubersetzungen
2. Arbeiten zur Sekundaerliteratur
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2. Arbeiten (ber Literaturgeschichte , Literaturwissenschaft, Literaturdidaktik ,
Ubersetzungswissenschatt und Aufsatzsammlungen

1. UBERSETZUNGEN

In den letzten dreizehn Jahren wurden in den Tirkischen Universitaeten 38
Biicher aus der deurschsprachigen Literatur ins Tiirkische iibersetzt . Diese
(Tbersetzungen umfassen den Raum vom 18. bis zum 20. Jh. Und zwar in den
Berewchen :

a) Primaerliteratur

b) Literaturgeschichte

¢} Literamurwissenschaft

Hier ist festzustellen , dass die Priontaet in der Ubersetzung von
Primaerliteratur liegt, wobei zeitgendssische Dichter eindeutig bevorzugt worden sind.
Zum Beispiel wurden von Diirrenmatt , M. Frisch , Ingeborg , Bachmann , Barbara
Frischmuth je 2-3 Werke iibersetzt.

Einen naechsien Schwerpunkt bildet die Zeit der Jahrhundertwende mit jeweils
ciner Ubersetzung von Schnitzler , Hesse und anderen . Die anderen Autoren lassen
sich nicht schwerpunktmaessig zusammenfassen, sondern sind zeitlich iber das 18.,
19. und 20. Jahrhundert verteilt.

Auf diese Ubersetzungen von Primaerliteratar , Literaturwissenschaft und
Literaturgeschichte werde ich spaeter im Zusammenhang mit ihrer Verwendbarkeit im
Unterricht noch einmal eingehen.

2. ARBEITEN ZUR SEKUNDAERLITERATUR

In dieser Gruppe sind in Relation zu den anderen Gruppen die meisten
Arbeiten gelcistet worden . Hier sind insgesamt 104 Arbeiten zu verzeichnen . Davon
besteht fast die Haelfte aus Magisterarbeiten , 1/5 aus Promotionsarbeiten , die
Ubrigen bilden Biicher, Habilitations-und Professurarbeiten . Besonders intensiv hat
man sich mit einem ¢inzelnen Schrifisteller oder sinem bestimmten Werk
auseinandergesctzt . Allerdings sind auch - in verhacltnismaessic geringer Anzaht -
vergleichende Arbeiten vorhanden .

Sowohl innerhalb der deutschsprachigen Literatur als auch in Bezug auf die
rirkisch-deutschsprachige Literatur wurden Vergleiche von Autoren oder Werken
vorgenommen .

Hier konnen wir eine Parallele zur ersten Gruppe, naemlich den
Ubersetzungen zichen . In beiden Bereichen ist ¢in besonderes Interesse fir das 20.
Tahrhundert zu bemerken . Bis zu finf Arbeiten cxistieren zum Beispiel zu
Diwrenmatt, M. Frisch, H. Boll, B. Frischmuth .




Zwangslacufig ergibt sich die Frage , warum man sich wohl so intensiv gerade
mit dem 20. Jahrhundert beschaefiigt hat . Auf diese Frage gbt es sicher mehrere
Antworten . Mit Bestimmtheit aber ist die Gegenwartsnache zu nennen. Der Mensch
des 20. Jahrhunders ist von gemsinsamen Motiven wi¢ Isoliertheit und Entfremdung
betroffen . Zum Beispiel haben sich Max Frisch und Oguz Atay mit der
Intelektucllenproblematik , H. Broch und Atilla Ithan mit der Kulturkrise beschaeftiot .
Probleme . die mit der Zpvilisation kamen .

Gehen wir zurfick zum Beginn des 20. Jahrhunderts . Bedeuiende
Romanautorenn wie Hesse , H. Mann , Th. Mann und Kafka sind mit ciner oder
bezichungsweise mehreren Untersuchungen berlicksichtigt worden .

Lin weiterer Schwerpunkt ist erkennbar in der Epoche des Realismus .

Gehen wir weiter zuriick |, laesst sich als bevorzugter Autor Goethe mit vier
Arbeiten nennen .

Die Sekundaerliteratur reicht zurick bis in die Zeit des Miftelalters . Je aelter
allerdings die Autoren sind und je weiter die literanische Epoche zuriickliegt , deste
weniger geben sie Anlass zur Untersuchung .

3. ARBEITEN UBER LITERATURGESCHICHTE,
LITERATURWISSENSCHAFT, LITERATURDIDAKTIK ,
UBERSETZUNGSWISSENSCHAFT UND AUFSATZSAMMLUNGEN

In der letzten Gruppe geht es , wie sie auf dem Hand-out mitverfolgen
kénnen, um Untersuchungen zu den Bercichen Literaturgeschichte ,
Literaturwissenschaft , vergleichende Literaturgeschichte , vergleichende
Literaturwissenschaft , Literaturdidaktik , {bersetzungswissenschaft und
Aufsatzsammlungen . Hierzu wurden insgesamt 38 Arbeiten verfasst. Die Arbeiten in
Literaturgeschichte und Literaturwissenschaft iiberwiegen von der Anzahlher. Zu
vergleichender Literaturgeschichte , vergleichender Literaturwissenschaft ,
Literaturdidaktik , Ubersetzungswissenschaft und an Aufsatzsammlungen sind jeweils
bis zu vier Publikationen erschienen ,

Uberiegung zur Verwendbarkeit der vorhandenen Arbeiten im Seminar

Der Uberblick , der sich aus der Gruppierung erpeben hat, laesst die Frage
sicllen, wic die vorhandenen Arbeiten in bestimmite Seminarfaecher einzubeziehen
sind . Zur Beantwortung dieser Frage bin ich von felgenden Faechern ausgegangen,
die im allgemeinen in der deutschen Abteilung einer tlirkischen Universitaet
stattbinden:

Literaturgeschichte

Literaturwissenschaft

Okuma (Leseverstaendnis)

Segmeler (Auswahl Literarischer Texte)

Edebivat Cevirisi (literarische Ubersetzungen)
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Die vorhandenen Arbeiten zur deutschsprachigen Literatur habe 1ich den
Seminaren zugeordnet, wie auf dem Hand-out Seite 2 dargesteilt .

1. Die Ubersetzungen von Primaerliteratur sind fir das Fach "Edebiyat Cevirisi"
im Rahmen des Ubersetzungsvergleichs und der Ubersetzungskrifik von grosser
Redeutung .

Die Ubersetzungen von Literaturgeschichte | Literaturwissenschaft sind als
Nachschlagwerke und Zusatzmaterial in den Faechern Literaturgeschichte ,
Literaturmissenschaft, Okuma und Segmeler z verwenden .Grundsactzlich spielt diese
Gruppe fiir die Rezeption und die V erbreitung der deuischsprachigen Literatur eine
grosse Rolle .

3 Arbeiten zur Sekundaerliterarur kénnen in den Faechern Ckuma und
Seemeler als Hilfe fiir das Textverstaendnis und zur Textinterpretation hinzugezogen
werden .

3, Die Verwendungsméglichkeiten von Publikationen der dritten Gruppe
beziehen sich - wie man dem Hand-out entnehmen kann - zum grossen Teil auf
mehrere Faecher und bilden damit sinnvoiles Vaterial sowohl fiir Lehrbeauftragte als
auch fiir Studenten .

Die Verwendbarkeit der Forschungsarbeiten fir den Seminar wird aber
wesentlich erleichtert , sobald sie zugaenglich gemacht werden . Diesen Zugang
wiirde cin zentrales Verzeichnis aller Arbeiten erméglichen, womit ich auf den
Ausgangspunkt meines Vortrages zurtickkomme .

Ein Zentrum, in dem Informationen und Daten zu den vorhandenen
akademischen Arbeiten dokumentiert werden , ist nicht nur fiir die Lehre an den
Tiikischen Universitacten sinnvoll . sondern Lat auch fir die Germanistikforschung in
der Tirkei cine nicht zu unterschactzende Bedeutung :

1. Eserleichtert die Kommunikation zwischen den Fakuitaeten , indem einschbar
wird , was bereits und wo erforscht worden ist.

Entsprechend bietet es eine Orientierungshilfe bei der Themenwahl zukiinftiger
Arbeiten

Sowohl fir die Tirkei als auch fir das Ausland ermdglicht ein solches
Zentrum einen Uberblick iiber die Rezeption deutschsprachiger Literatur in der Tirkei

3 Es wirde ein Beitrag der Tirkei zur interkulturellen Germanistik leisten
und zugleich eine Voraussetzung dafiir schaffen, dic Forschungsergebnisse im
Bereich der deutschsprachigen Literatur jeder Zeit repraesentieren zu kinnen .




DIE ERZAHLKUNST HEINRICH VON
KLEISTS
Am Beispiel der Novelle "Das Erdbeben in Chili"
Kastm EGIT

Will man den literarischen Wert eines Autors erkennen, so kann
man sich nicht nur mit einer Betrachtung seines Lebens und einer
Bestandsaufnahme seiner Werke begntigen. Fine erzihMechnische
Analyse seiner Werke ist unerldsslich, wenn man zu einem
angemessenen Urteil kommen méchle. Dass eine solche Analvse des
erzéhlerischen Gesarmtwerkes des Dichters aus Zeitgriinden hier nicht
durchgefthrt werden kann, Liegt auf der Hand. Daher habe ich
exemplerisch eineNovelie ausgewihlt und erzihitechnisch analvsiert:
Das Erdbeben in Chiki  Sie erscheint zuerst unter dem Titel
"Jeronimo und Josephe. Eine Szene aus dem Erdbeben in Chili vom
Jahre 1647". Sie gehort zu den frohesten Erzshiungen Kleists, und
sie 15t eine der ersten gedruckien Novellen des Dichters. Zusammen
mit den Novellen Marquise von O... und Michael Kohihaas erscheint
sie im Jahre 1810 ais 1.Band der Frzahiungen, also ein Jahr frither
als die Novelle Die Verlobung in St Domingo.

Bevor ich mich nun der erzihhechnischen Analvse der Novelle
Das Erdbeben in Chili zuwende, mochte ich hier kurz fiber den
Dichter Kleist sprechen: Dem Dichter Heinrich von Kleist ist in der
deutschen Literaturpeschichte ein wichtiger Platz emngeriumt worden.
Immer wieder findet er Interesse beim Leserpublikum und tritt in
erheblichern Ausmass m den Gesichtskieis der Forschung. Wie
Walter Miiller-Seidel zutreffend formuliert, hat "“lede Generation in
Schule und Universitat, in Lehre und Forschung den Dichter Kleist
for sich entdeckt” (1). Seit Beginn der Modeme, also seit gut hundert
Jahren, ist er, so Miller-Seidel weiter, aus dem literarischen Leben
nichi mehr wegzndenken (2). Beeindruckt und fasziniert wird der
Leser nicht nur durch die aktuell-historischen Themen und Motive
seiner Dicktung. sondern auch durch seine noch immer akiuelle
Sprache und die erzahlerische Spannung, die in seinem Novellenstil
herrscht.  "Kleists Novelle packt den Leser", so Hellmuth Himmel
{3), "ricksichtslos und stellt ihn dorthin, wo die Schicksale abrolien,
sei es Sanitago oder St. Domingo, sei es jiingste Vergangenheii oder
das 16. Jahrhundert”. Benno von Wiese gpricht in seiner Kleist-
Studie (4) von dem ™unbeirrbar sachlichen Stil" dieser Novelle, durch
den sich der Erzihler jede Einmischung in das Erzéhite verbietet.
Auch Johannes Klein verweist auf "ein scharfes erzahlerisches Tempo
bei scharfer Kenzentrierung™ in den Novellen des Dichters und sagt
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mn diesem Zusammenhang folgendes: "Ein solches Verhiltnis von
Spannung nnd Bannung war in der dewischen Novelle nicht
dagewesen, (..). Der Fall Kleist 1st einerseits enorm perséniich:
diese Gestaltung bildet den Dichter ab, und er 1st ardererseits
erstaunlich gesetzgebend, weil auf diese Weise die Ur-Themen und
Ur-Formen der Novelle wieder herausgekommen, ja gesteigert
worden sind" (5).

Nun komme ich zumick zum eigentlichen Thema meines
Referates, zur Analyse der Novelle Das Erdbeben in Chili. Der Titel
der Novelle gilt fitr die feste Form der 'emfithrenden Vorausdeutung!,
denn er sagt uns bereits, was in Chili damals geschah, ndmich das
Erdbeben in Chili vom Jahre 1647, und wo man dieses Ereignis
erlebt hat: alsc den Schaupiatz des Geschehens. Der Titel hat also
einen vorausdeutenden Charakter, und durch diesen vorausdeuienden
Charakier des Titels wissen wir schon als Leser, dass es sich hier um
sine Erderschotterung handelt, bei der "viele tausend Menschen"
ihren Untergang finden. Bereits mit dem Titel beginnen also die
Hilfen, die der Erzihler Klewst demn Leser zum Verstindms der
kiinftigen Vorgange gibt und mit denen er seine Erwartungen weckt.

Der erste Satz der Novelle Das Erdbeben in Chili hetsst: "In St
Jago, der Havptstadt des Konigreichs Chili, stand gerade in dem
Augenblick der grossen Frderschitterung vom Jahre 1647, bei
welicher viele tausend Menschen ihren Untergang fanden, ein junger,
auf ein Verbrechen angeklagter Spanier, namens Jeronimo Rugera, an
einem Pfetler des Gefingnisses, in welches man thn eingespertt hatte,
und woilte sich erhenken” {6). Dieser erste und firr Kleist typische
Satz fuhrt uns sofort "in medias res”. der Erzihler berichtet lapidar
von einem Ereignis, namlich von "der grossen Erderschiitterung vom
Jahre 1647". Typisch ist, dass der Erzahier in diesem ersien Sawz des
Antangs als Erzahlzeit Jas Impertekt verwendet, und vom zweiten
Satz an, also in der Vorgeschichte zunichst i1m Plusquamperfekt
berichtet, das dann wieder ins Ilmpertekt ibergeht: "Don Henrico
Asteron, einer der reichsten Edelieute der Stadt, hatte thn ohngefihr
ein Jahr zuvor aus seinem Hause, wo er als Lehrer angestellt war,
entfemt. weil er sich mit Donna Josephe, seiner einngen Tochter, in
einem zartlichen Einverstindnis befunden hatie” (8.813}.

Wechsel in der Zeitstufe beir: Berchten in der Vorgeschichte
dient offenbar daru, dass das Intercsse des Lesers an der "sich
ereignete(n}, unerhdrten Begebenhett", n#mlich an  dieser
Massenkatastrophe vom Jahre 1647 in St. Jago zu Chili, steigert, dass
der Leser das vorgestellie Geschehen, so gut wie in der dramatischen
Technik, mitbecbachtet und mitertebt. Gerade in diesen kunstvoll
gebauten und stilistisch bedevmungsvoilen Sitzen des Antangs gibt
sich Kleists Erzihlkunst und-stil zu erkennen.
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Nach der Durchfithrung dieses lapidaren Einsatzes holt der
Erzihler die Vorgange nach, die den Leser zu der gegenwiirtipen
Situation, also zu dem Fall Jeronimo Rugera und Donna Josephe,
hinfohren.  Auf etwa zwei Seiten lasst sich das Vergangene
nachholen, bis die wortliche Anknipfung an den ersten Satz
geschieht: "Eben stand er, wie schon gesagt, an einem Wandpfeiler,
und befestigte den Strick, der ihn dieser Jammervollen Welt
enireissen sollie, an eine Eisenklammer, {...), als plotzlich der grosste
Teil der Stadt, mit einem Gekrache. als ob das Firmament einstiirzie,
versank, und alles, was Leben atmete, unter seinen Trimmemn
begrub” (8. 819). Diese nachgeholte Expositiory, dh, die Art, im
Zusammenhang das zu berichten, was der Leser als Voraussetzung
for das Kommende wissen muss (7), nennt man in der Forschung
"autbavende Rtckwendung”, weil der Erzihler hier "Material -
faktische Vorgénge zumest, aber auch seelische Entwicklungen
zusammentragt,  welches  den  isoliert  vergegenwuriigten
Handlungseinsatz in einen verstandlichen Zusammenhang einfigt
und gleichzeing die Entfaliung kunfiiger Phasen unterbaut" (8).

Durch diese Technik der Ruckwendung macht uns hier der
Erziihler mit dem Gegenstand seiner Erzihlung und mit dem Leben
der handelnden Figuren bekannt: Jeronimo Rugera, "ein junger, auf
em Verbrechen angeklagter Spanier”, und Donna Josephe, die
Tochter von Don Henrico Asteron, "eine(m) der reichsten Edelleute
der Stadt", ein Médchen, das in ein intimes Vehaltnis zu Jeronimo
Rugera getreten ist und deshalb zum Tode verurteilt wird.

Erzahltechnisch wird es sofort bedeutungsvoll, wenn zB. der
Erpihler ber der Einfihrung der Figuren in die Handlung nach
Moglichkeit mil seiner Person zu verschwinden sucht, um die
THusion eines momentaner, wirklichen Vorganges nicht zu storen.
Eine unverkennbare Beziehung zur dramatischen Technik ist offenbar
da, und der dramatische Stit der Novelle verbietet dem Erzdhler -
seinem Wesen nach - jede Einmischung, jede Deutung und jede
Refiexion Gber das erzahite Geschehen. Der Eindruck des Erzahlien
dréingt sich dem Leser so stark auf, dass keine vermittelnde Insianz
thm vomn Geschehen zu berichten scheint und die Geschichie ihm vor
Augen steht wie ein Stick Wiklichkeit (9), und wegent der
vorherrschenden szenischen Darbietung brauchen wir als Leser daher
keine erklirende oder wertende Stellungnahme des FErzahlers.
Bezeichnend fur die szenische Darbietung ist vor allem die
Verwendung direkter Rede zur Wiedergabe des Gesprochenen. Den
Figuren der Handlung wird das Wort erteilt, und die Novelle nihert
sich damit der dramatischen Szene. Man bemerki ein scharfes
erzihlenisches Tempo und glaubt, dass der Dichter seine Novelle in
einem Alemzug niedergeschrieben hat.  Als Beispiel for die
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hemrschende dramatische Wirkung fithre ich nun folgende Stelle aus
der Novelle an:

"Zitternd, mit strdubenden Haaren, und Xnien, die unter ihm
brechen wollten, glitt Jeronimo. fber den schiefgesenkten
Fussboden hirweg, der Offtung zu, die der Zusammenschiag beider
Hauser in die vordere Wand des Gefdngnisses eingerissen hatte.
Kaum befomd er sich im Freien, als die ganze, schon erschiltterte
Strasse auf eine zweite Bewegung der Erde vollig zusammenfiel.
Besimmungslos, wie er sich aus diesem aligememen Verderben
retten witrde, eilte er, tber Schutt und Gebalk hinweg, indessen der
Tod von allen Seiten Angriffe auf itn machte, nach einem der
ndchsten Tore der Stadt. Hier stiirzte noch ein Haus zusammen,
und jagte ihn, diz Trimmer weit umherschleudernd, in eine
Nebenstrasse; hier leckte die Flamme schon, in Dampfwolken
blitzend, aus allen Giebeln, und trieb itm schreckenvoll in eine
andere: hier walite sich, aus seinem Gestade gehoben, der
Mapochafluss an ihn heran, und riss ifm brittlend in eine dritte.
Hier lag ein Haufen Erschlagener. hier dchzte noch eine Stimme
unter dem Schutte, hier schrien Leute von bremnenden Ddchern
herab, hier kampften Menschen und Tiere mit den Wellen, hier war
ein mutiger Relter bemiiht, zu helfen: hier stand ein anderer, bleich
wie der Tod, und streckte sprachlos zitternde Hénde -um Himmel"
(8. 819 1)

Dieses angeftthrte Zitat zeigt uns deutlich, dass die Novelle
dramatisch aufgebaui ist, und durch die Geschwindigkeit des
dramatisch autgebauten Geschehens kommt es zur Angleichung von
erzihlter Zeit und Erzihlzeit, also zu der eigentlich nur
drarmaspezifischen Zeitdeckung zwischen dem erzihlten Geschehen
und seiner erzdhlerischen Wiedergabe. Die szenische Darsteliung
von Geschehensverlaufen (wie z.B. die Rettung des zum Tode
verurteilien Liebespaares durch das Erdbeben und ihre spatere
Ermordung beim Dankgottesdienst "in der Kirche der Dominikaner"
von der fanatisierten Menge als "vermeintliche Ursache des
gottlichen Strafgerichts") erfordert notwendigerweise einen kleinen
Zeitausschrutt und eine nahe Erzihiperspektive, wodurch der Leser
sich gezwungen futhlt, dem Geschehen unmittelbar mit den Augen
einer der beteiligten Gestalien zu folgen, dh es *in actu"
mitzuerleben,

Das Besondere der Kleistschen Erzahlkunst liegt auch darin, dass
trotz der herrschenden dramatischen Mitiel und erzahienscher
Objektivitdt an manchen Siellen eine wertende oder erklirende
Stellungnahme des Erzihlers zu finden ist: Ausserungen bei der
Katastrophe vor der Kirche wie zB. “(Don Femnando) zog wund
schwang das Schwert, und hieb, dass er ihn gespalten haite, den
fanatischen Mordknecht, der diese Greue] veranlasste, wenn derselbe
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nicht, durch eine Wendung, dem wiltenden Schlag entwichen wiire"
(S. 831); "Don Femnando, dieser gpottliche Held, stand jetzt, den
Riicken an die Kirche gelehnt {...), in der Linken hielt er die Kinder,
in der Rechten das Schwert. Mit jedem Hiebe wetterstrahlie er einen
2zum Boden" (S. 831). Weiter heisst es: "Ein Lowe wehit sich nicht
besser", und "Sieben Bluthunde lagen tot vor ihm, der Forst der
satanischen Rotie selbst war verwundet" (S. 83 1) verweisen offenbar
auf eine andere Erzahlsituation, namlich auf die aultoriale.

Was den Aufbau der Novelle behemrschend bestimmt, isi
sicherlich die Rettung des Stndenkindes. In der Forschung spricht
man mit Recht von dem Kind als einem "Ursymbol” (10); als Einng-
Uberlebende in der Katastrophe der Eltern zielit der kleine Juan die
ganze Aufmerksamkeit des Lesers sowie den Sinn des ganzen
Geschehens aut’ sich, genauso wie der "Faike" bei Boccaccio, "Die
Sinnlosigkeit des durch Sitie verhingien Untergangs wird", so
Hemmann Pongs, "im goftlichen Sinn aufgehoben durch die
Fortexistenz des Kindes in der Hut derselben Gesellschaft, aus der die
Ehern unreftbar versiossen waren" (11}, und die eigentliche
Bedeutung der Novelle liegt also in diesem moralischen Wertakzent,
dass der Sieg der elementaren Naturmacht und der Unmenschlichkeit
vorn Sieg der reinen Menschlichkeit berholt wird (12).

Abschliessend muss noch gesagt werden, dass die Novelle Das
Erdbeben in Chili in ihrer besonderen Erzahlform und Erzihlweise
ein sprachliches Kunstwerk ist, in dem der Dichter Kleist die
erweiterfen Spannungen durch eine darstellerische Objektivitdt mit
sachlich-dramaiischer Zielstrebigkeit bewaltigt.
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*ALIMLAMA" ISIGINDA ORTACAG DERSI
Mahmut Karakus

Torkiye'deki Alman Dili ve Edebiyafi Anabilim Dalisri programlarinda belirli
suyida ders saati Ortagag yazinina ayrilmistir. Anabilim dallarina gore ferklilikiar
gorfilmekle birlikte, bo ders haftada yaklasik iki ile dor sast amsinda
degismekiedir Ancak bu ders Oteden beri geleneksel viarak yapilagelmektedir. Derste
Criagag 1aetinleri okunmakta, bunlar gevnlmeye calisilmakia ve bu arada dgrencilere soz
konusu gaga ait Aimanca konusunda bilgiler venierek cesitli kurallar aktarihmaktadir.
Yani Almanya'da Alman Dill ve Edebiyati Bolomierinde Dilbilim, Yeni Aiman Yazini
ile birlikte O¢imsn temel dersler toplulugunu olusturan bu ders, omada yapildigi gibi
uygulanmeys galisimaldadir.

Aucak bu ders Turkiye'de simdiye dek yapildigi gibi strdtrfilmeli mi? Baska bir
deyisle, Torkive'deki Oriacag dersi Almanya'dakinin kopyasi mi olmali? Bu decli farkli
kultore sahip dgrenciler, Alman dgrenciler igin bile yabanci olan bu yazini onlar gibi
antayabilirler mi?

Bu sorulara vanit arsrken Oriagag kulturfinGn ozeliikie Tork oOgrenciler igin
islevselligi agisindan ele alinwasi gerektigi kanisindayiz. Yani burada arag, simdiye dek
oldugu gibi, Ortacag kiltarond bilen bilgili, koltorio kisiler yetistirmenin Otesinde,
ogrencilerin bu ¢aga belirfli bir mesafeden bakinalarini saglayarak, hem Oriagag
koltdronhn Aviupa kilird kapsaminda alimlanmasi sonvcu olusan yezin yapitlarinda
yeeirdigi  degisikikleri tanimslarini, hem de gegmisle bugtm arasinda bir bag
olusturmalarini sagiamak olmalidir. Boyle bir hesaplasma sonucu bu farkli kolter yapits
karsisindaki komumulariai belirieraekie ve kimliklerini gelistimekie daha basarili
olacaktir ogrenciler.

Bu amsca ulasmanin ik yolu olabilir:

a) Hem Ortapag yapitlaninin kendilerine yonelerek, hem de

b) Bu yapitizrin ¢agimizdeld yazarlar tarafindan alimlamalarini saptayarak.

58z konusu alimlama trimicrini inceleyen Ortagag alimlama arastirmaiar, son
yillarda btrydk bir ilgi odagi konumuna gelmistir. Bu calismalars, bireysel arastirmalar
yeninda ozellikle 1979, 1982 wve 1986 yillarinda Selzburg'da, 1979'da
Meubrandenburg/Greifswald'da, 1981'de Odense'de, 1982'de StLouis'te, 1983 yilinda
Berlin, Bad Bominr ve Karlsrabe'de gerpekiestirilen sempozyuwalar yeni bir ivme
getirmistir. Bu sempozyumiarda Ortagag alimlamasinin gesitli yonleri ayrintili olarak ele
elinarak alimlama tarihi agisindan son derece dnemli arastirmalar ortaya konmustur.
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Ontacag yazinin bu denii ghncelleswesi, bu yazinie sdntrotzde yogun bi
alimjama sdrecinden geginelte olmasindan kavaskiamuskiadic. $on yillarda Amerka,
bottin Avmpe ve doleyisryla Almanys'de geqsaise, dzellikle Orragags yonelic boytk bir
iigi sz konusudur Bu ilgi yazindun ¢nve diger kitlurel etbinliklatle kendin
gostermistir. Ortagag'a yeniden youaliste, Tl capdinda cesith tarhsel evrelerdun kalma
nespelenia secgilenmest, Ortazag mizigi dinichiien, ve gene Ortagag e ilg Alaleria
yapilip gosterime sokulmast gibd kiflelre vauel cikintikler belirleyict oltaustur (1)
Gerek hilimsel, gerek yazinsal olsun Mlapouzrda Onagag kenolu savisiz Ktsp bulmak
olasidir. Omegin U Eco'nun 'Gulde Adi' adli romant aralarnda tlkemizin de Soiuadusu
bir cok nlkede ¢ milyon (zerinde satmis ve vayimlavmasindan hemmen sonra e
donustbritlerek batte donyada gOsterime socuimustur. Taniumis sabmelerds (nawro
topluluklari Ortagag komlu cyunlari izlencsierine almislardir. Excalibur, ‘Camdlof’ mti
Hollywood'da gise kaygila:ivia yapilan filmier kitleler arasinda heru ilgi gdrmids, hem de
daba sonrakd Criagag Lopuiu kalttr yapitlarmin alimlanmasi ipw wygue b ortam
bazirlamistiv. Ortagag ile vakindan igilenmeyenler Lile othi alani gems iletiim
araclariyla sunolan bu kolthr drtnlensden payiarian ale.is olselar gerek. Bu eticaliklerde
sanatsal degeni ytksek va~in yapitlaripa vénelia L2 Jaiw scomya rastamakiadi.

Gecmistekd gesitli kopu ve sSylenlerin goneellik kazanmasi, digerlerinin s
gincelligini yitirmesi, ipinde yasanilan gagin sormlari, borku ve armutlarivla vakindon
Ugiiidir. Baska Lir deyisle, gegmis bir gaga egilmek, ozei olarak cnim Jurulan bir gidey
daha ¢ok, yasanilan andaki sorumlera gozinler amma kaygisindan kaynakiaumaktodis
Neden', "senug’ iliskisi zaransal siveg icinde sanyi ters dénmustir. Sl vlan, prgrs
bir gagdan ¢ok iginde yasamilan zamandiv cril Boylece "zanan ccinan wineelligiug
yitiren, anesk thmiyle yol: olrnayarak bir al® aliar ogesi bigiminde srliging strdiven
kiltiret kaiitlar" (2 belirhi koswllor altindz yeniden egemen kot ogeleri amsnca
yerlenni aimisladir. Bu ilke gimuruizde bivtk bir ilgi ile karsilandigini sayiedigimiz
Ortagag ve o donemin knttire] ko'itlari icin de gecerlidir.

Ne var ki gecrise youelsin tek nedeni bu degildir. Gegiaisteki cesitli isim ve
konular gonirmizde zaman zaman, istenildid gibi iodllanilabilecek, i¢i istenildigi gibt
doldurulabilecek bir arag olarak garilmektedir, Ancak by tor bir kullanimain ne gegmmisle,
ne de onun gindmizdeki alimlamasivla dogridan bir dgisi yoktur. RBurada soz kotusu
olan alunlamsa degildir, yalnizca geemisteki kimii istnlere yer venilerel: baskalik etkisi
yaratilmak istenmistir. Gegristeks isim ve konular yalnizea birer maske islevini gorieler,
Gegmise bu tir bir yaklas)mwn gesitli nedenleri siasiada, (Christoph Hewm'ip Tie Ritter
der Tafelrunde' adli oyuntnda da goraldigd gibi) iyinde yazauilan tophunsal sorunlari
elestirrken, sapsirden kurtulma kaygilari sayilabilir, Kultieel kalitlaiim bu tor
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kulianimlarinda gegmisten alinmis isizoler istenildigi zaman benzer baska isimlerle
degistirilebilir. Boyle bir dururnda yapit etkisinden bir sey yitirmeyecektir.

Gegmisin soylenlerinin zaman zaman yeniden ele alinarak islenmesinin onemh
bir nedeni de kuskusuz onum yazinsal degeridir (3). Wolfram von Eschenbach'm
"Parzival' adli yapitimin 13. ytzyilda yszilmasindan beri strekli yazariar igin komu
olusturmasinda yapitin yazinsal niteligi ve isledigi soruniar agisindan zenginliginin de
payi vardir. Aynd olgu Gottfriedin Tristan’ adli yapiti icin de gegerlidir Ozellikle
inlmozde biyek bir ilgi ile karsifanan Kral Artus konulu yapiilar yukarida soylenenleri
dogrular niteliltedir,

Alimlama kavrami son derece kapsamb bir kavom oldugu i¢in, ne fir bir
alimlamadan stz =dildigini belirtmek verinde olacaktir. Ozellikle Oriagag gibi sikea s0z0
edilen ve dolayisiyla sayisiz ttrde ginceHesme olapagi bulman bir tanhsel evrenin
konularinin alimlanmasi 56z konusu ise bu bakis agisi daba bir oneri kazanmakiadir.
Niteligine bakmaksizin gegmisieki konularin her hangi bir bigimde gtnemizde yeniden
onaya ¢ikmasini, islenmesind, bir dilden bir baska dile aktarilmasini en genis anlamiyla
alimlema kavrami icinde gormek belkd olasidir, ancak son derece genis olan bu kavrami
sinirlamalts yarar vardir. Alimlama kavrami her seyden Once eszamanii betimieme i¢in
kullenilir, Arizamanli slimlama stireglerint ise almlama tanibi inceler. Bu slreg
icierisinde dmegin bir zaman diliminde Ortagag'in nasii alimlandiginin arastiribnagi
denli, alirnlamarin kimin tarafindan, kimip igin, nasil ve neden yapildigi sorularina
verilecek vanitlar da Onem isimakiadir Bu taribsel shrece bakildiginda degisik
alimlama tirleri cikar karsimiza Oriagag alimlamasi kopusunda bir gok arastirmasi
bulunan Ulhch Maller, Ortacag alimlamalarini dort ana baslik altinda inceler (4):

a) Uretken (produktiv) Ortagag alimlamasi: Burada Ortagag yazin yapitiar,
konulari ya da soylenleri daha somraki caglarda yazarlar tarafinslan yeni bir yapit igin
kaypak olarak alinir. Ozgiinlok iceren bir alimlamadir bu.

b) Yineleyici {reproduktivy) Ortacag alimlasnast: Bu tor giimiamalarda, Oriagag
mizik pargalarinin seslendiriimesinde gortldogn gibi, yapitiar 0zfine uygun bir bigimde
yeniden caniandiriirlar.

¢) Bilimse! Oriagag alimlamasi: Ortagag vazariari, yapitlari, sdylenleri ya da
olaylarinin, soz konusu bilim dalina 6zgh yontemlerle incelenerek agiklanmasini ansiir
bu kavram.

d) Ideolojik Oratgag alimiamasi: Hacli seferleri dbstncesinde gortidgh gibi,
Ortagag'dan kimi yazar, yapit ya da tlkolerin bir disincemn hizmetinde kullanitmasi
tanimlanic bu kavramla.
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Wolfgang Spiewok da Muller'in bu ayriming benzer hir sipiflandirma vapar.
Muller'in siniflandirmasina ek olamk Spiewok vapilan ¢evixi ¢alismalarini da alimlarca
tireri igmde gorar (5). Rodiger ¥iohn, Firgen Kibnel gibi arastirmacilarin yaptiklari
alimiama torlen ayriminda da, adlandimmalardan kaynaklanua kigok farkliliklar bir yana
birakilirsa, Maoller'in siniflandirmasine benzer bir ayrim gozlenir. Cesitli agilardan
yaptlacak bu tir siniflandirmalar daha uzatilabilir. Siniflandirmalarda goriden baitn bu
farkliliklar yaninda, bunlanin birfestigi ortak bir nokta vardir. Hepsinde de ilk sirayi
‘aretken alimlama' ¢alismatan almaktadir. Gerg1 diger alinlura tocleri de bakis agisina
gote Onemn tasimakiadir. Ancak konmmuz olun Oraigag yazim derst agisindan
bakildiginda tiretken alirnlamanin on pianda yer alacagi kuskusuzdur.

Ancak tretken aiimlama Qronlerinde de alimlanan gags yaklasim agisindan
farkliliklar soz konusudur. Bu yapitlarda adi gecen donemin tarthselligi goz ardi edilerck
alimlanan olay ve zamans her zaman igin gegerli olabilecegi izlenimi verecek hir
yaklasim soz koousu olabilir. Bumdaki tutum salt gegristeki olaylan yansihnaya
yonelikiir, Gegmiste kalmis zaman ve olaylara karsi bir baska yaklasim da, onlarin
taribselligini vimguler nitelikte olabilir. Gegmisc karsi boyle bir tutusa s gegmisicis
olay ve lagilerte dzdeslesmemizi tnleyerek onlara karsi belli bir yiesateden bakmamizi
saglayarak geernisi yabancilastiet Be srsgla olaylar gegrmste oldukian gibt bimakilirtar,
Geemisteki olaylani dretken olarak islerken izlenscek ficimcd ve daha st dfizeyde bir yel
da, gegmisle ¢agimiz arasindaki karsilikli iliskiyi oriaya yomelik olabilir. Biviece
gecmisteki olaylarin tarihselligi goz ontnde tutlurken, bunlarin gagimizdald etldlen
ortaya cikarilarak, tiim tarihselliklerine karsin cesitli bakis acilarindan son derece gimce:
olabilecekleri vurgulapabilir. Kendiliginden anlasilacagi gibi, tu ttr yaklasimlarda
gecmisten hangi konularin ele alinacagi, bunlarin hangi yonlerine agirlik verilerex
islenecegi sorvlerinio yaniti ancak hangi ginicel kaygilardan dolavi soz konusu gaga
yoneldigimize bagli olarak yanitlanabilecektir.

Uretken alimlama firingl ofan yapit, her seyden onee kaynak olarak aldigi Ortagag
konu ya da soyleninden bagirasiz bir yapiitic. Dolayisiyla 0zgim metinle alimlama
frinont karsilastirarak bir tir 'degeriendinme’ yapmak pek yarar getirmez. Kaldi ki, bir
konunun alimlama siirecinm en son halkasins gelinceve degin bir ¢ok alimlama olayi
yasanmis olsbilir ve bunlar da ister istermez aypi konumm dsha sonraki alimlama
streclerini etkileyecektir. Alimlama Grond ie alirlanan yapit asasinda gene de komu,
icerik ve bicem agisindan her torld karsilastioa yapilabilir. Ancak bu karsilastirma son
alimlama Griminitn degerlendiritmesine degnl, aniasilmasina katicda buundugu sirece
antamli clabilir. Miller de, "vazinsal alimlarmalarin ¢ anid tarthaei-estetik baglands™(6)

ortaya ¢iktigini, dolayisivla 59z konusu yapitta vazarin o afdd kaygm ve xosclenmn
& iy y Y&
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onemli oldugunu belirterek, alimlama Srimintn bagimsiz bir yapit oldugu gortsinin
altini ¢izer. Yine bu dostinceden yola ¢ikan Jorgen Kohnel, tretken alimlamalala ilgili
iki onemli saptamada bulmnur(7):

8) Uretken alimlamalarda Oragag konulari gincellestirilmistir, Bu tor
alimlamalar igin birincil olan Ortagag degildir. Alimlamayi yapan sanatgilar ilke olarak
Ortagap'daki her hangi bir yazara ya da yapita yeniden can vermek icin egilmezier stz
konusu yapita. Ilgili yazar ya da yepittaki konu ve motifler alirolama stirecinde yeni bir
snlam kazanirlar.

b) Abmiama tronleri bicimsel agidan da Ortagag yapitlarindan farklidirlar.
Yazinsal tirlerde bir degisiklik gozlenebilecegi gibi, iletisim araclari agismdan da bir
degisiklik s0z konusu olabilir. Iletisim araclarindaki bu degisiklik dogal olarak soz
konusu yapitin etkisini de belirleyecektir. Ayrica alimlamada bir segim gozlenir. Her
titr}d yapit alimlanmadigi gibi, kimi zaman belirli yapitlardan belirli konu ve motifler
alimlammaktadir. Bu se¢ici tutumda alimlavan yazarlarin payi oldugu gibi, ckurun
beklenti ¢evreninin de rold vardir. Ctinko bu beldenti gevreni belirli sigalerde de olsa
yazar yonlendirmekiedir,

Buraya dek soylediklenmizden wola ¢ikarak Alman Dili ve Edebiyat
Bolimleri'ndeki Ortagcag dersleri i¢in sdvle bir 6neri yapilabibr: Amac vyalnizea
oprencileri gegraisteki kodlttrel kalitiarle tanistirmak olmamali, onlarin gegmisle
gimim0zl karsilastirabibnelerine clanak saglanmalidir. Bu pedenle Ostagag yazini
derslerinde Ortagapg'dan metinlerle birlikie onlarin gimimizdeki alimlamalarinin da
okutularak dgrencilere kendi dimyalari ile Onagag amsinda bir karsilastirma olanagi
verilmesinin yararli olacagi kanisindayiz. Gerek bigim, gerekse icetik agisindan
yapilabilecek bdyle bir karsilastirma sonucu dgrenciler, Ortagag'dan gintmbze pek cok
seyin degistipini, ama ayni zamanda pek ¢ok sorumun da goncelligini korudugunu
gorecektir.

Ortacag Alman yazini Ortagag Alman knltortntn bir yansimasi oldugu kadar,
bugtokd Alman kiltird ve yazinini olusturan mihenk taslaridir ayni zamanda. Bugtin
gimimiizden yola gikarak, ama ancak tarihsel gelismenin isiginda anlayabilecegimize
gore, Ortagap Alman yazini derslerinde de aym: yontemi uygulamaliyiz. Yani bugtnkd,
Ortagag'in tiretken alimlama Gront olan yepitlardan yola ¢cikmaliyiz. Aneak gintimtizde
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MARCHEN IM FREMDSPRACHENUNTERRICHT

Nurren Alku

Mit diesem Vorirag mochie ich ein Modell aufstellen. in dem das Miichen den
ersten Schrirt zum Umgang mit Literatur iiberhaupt qarstellt,

Dic epische Ganung Maircher liBt Spietraum fiir eine grofle Anzahl
unterschiedlicher Anwendungsgebiete. Man bezieht sich anf das Mirchen. sei es ber der
Behandiung eines psvchisch kranken Menschen { Kind oder Erwachsener ). sei es bei einer
volkskundlichen Untersuchung oder aber auch { wie es hier der Fall ist ) bei der Gestalmng
des Fremdsprachenunternichis. Da das Marchen bis zum heutigen Tag seine Akrualitat
pewahren kennie und es bei allen Vélkern sehr beliebt 1st. 1st es auch in didakuscher Hinsichr
sehr wertvoll und von groider Bedeutung.,

Mornika Schrader! raumt in ihrem Buch "Epische Kurzformen. Theorie und
Didaktik” dem Mirchen einen sehr bedeutenden Platz zu. Ihrer Auffassung sind
Volkserzihlungen. d.b. Mirchen ale Former der literanischen Gatrung von primaren
Wirkiichkeitseinstellungen geeignet. den Zusammenhang von Literatur und Leben zu
veranschaulichen. "Marchen konnen literansche Kategorien der Wirklichkeitsbewiltigung
deutlich werden lassen und damit einen Einblick m die Sinnhafrigkesr von Literarur
verminteln." I so heifit es bei ihr. Durch solche epischen Kurzformen wird dem Schiiler am
besten und am Jeichtesten gezeigt. was Lileratur diberhaupl 18t und wie man damit umgehen
kann.

Es gibt zwei unterschiedliche Rezepnionstormen der Mirchen-:

1- die sprachlichen Rezeptionsformen. Dazu gehoren das Erzihlen. das Vorlesen und das
anschiiefiende Besprechen.

2- die auBersprachlichen Rezeptionsformen, Dazu wird das Basteln. Malen und Spielen
gezdhlt.

Durch das Erzahlen und Besprechen lemen die Schiller im Fremdsprachenuntemicht
das freie Sprechen. Sie konnen ihire eigene Meinung mit eigenen Worten zum Ausdruck
bringen und somit Schntt fiir Schntt die Hemmung zum Sprechen abbauen. Natiirlich is1 das
Vorlesen beim Eriemen einer fremden Sprache auch von grofler Wichtigkeit. Der richtige
Satzbau und die neuen Worter bleiben beim Lesen i Gedichinis hangen.

Wihrend man die sprachlichen Rezeptionsformen unabhidngig vom Alter anwenden
kann. sind die aufiersprachlichen Rezeptionsformen fir Schiiler der Primirstufe interessanter.
Sie konnen beim Basteln und Malen ihrer eigenen Phantasie freien Lauf lassen und ihre
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eigenen Vorstellungen zum Ausdruck bringen. Durch spiteres Erldutern des Gemalten oder
Gebastelten kommt naruriich wieder das sprachliche Ausdrucksvermigen zur Geltung.

Meiner Meinung nach bietet sich fiir den Fremdsprachenunterricht in der Tiirkei die
Vergieichsmethode an. d.h. man kann ohne weiteres ein dewrschsprachiges Mirchen mit einer
entsprechenden tirkischen Fassung vergieichen. Dabei kann man getrennt voneinander
typische Marchenetemente fiir deutsche aber auch far tiirkische Mirchen herausarbeiten und
die Mirchen unterschiedlich deuten.

Brigitte Helmling und Gustav Wackwitz haben im "Projekt Didaktik und Methodik
fiir den Unterricht Deutsch als Fremdsprache in Frankreich” Mirchenvarianten mitemander
vergiichen, d.h. sie haben das Ur-Mirchen mit seiner modemisierten Form verglichen.
Didaktisch gesehen sei dieser Vergleich, die Diskussion iber Abweichungen und
Umsetzungen von Rollen sehr fruchtbar. Weiter heiBt es : "Form. Inhalt und Funknon (...}
werden im Vergleich viel intensiver wahrgenommen. die Interpretation wird nicht nur
leichter. sondern auch vielschichtiger."# Als Beispiel fur die modermsierte Form eines Ur-
Mirchens kann man das Mirchen "Der Froschkonig - und wie es weiterging” von krng

Fetscher? angeben.

Diesem Gedankengang folgend méchte ich hier nun zwei Ur-Mirchen aus
unterschiedlichen Lindern vergleichen. Dazu bietet sich nach einer langwiengen
Untersuchung aus der Sammlung der Kinder- und Hausmirchen (KHM) der Brider Gnmm
das deutsche Volksmirchen “Tischchen deck dich. Gotdese! und Kniippel aus dem Sack"®
und das tirkische Volksmirchen “Tik sopam” aus der Sammlung “Az gittik uz gittik” von
Pertev Naili Boratav’ an. Eine Ubersetzung desseiben Mirchens findet man unter dem
Namen "Kniippel aus dem Sack” in dem Buch "Titrkische Volksmirchen"S,

Interessant ist nun im Unterricht zundchst durch Gemeinschaftsarbeit diese beiden
Mirchen nach ihren Gemeinsamkeiten. aber auch nach ihren Unterschieden hin zu
vergleichen. Es wire sinnvoll. zuerst das tiirkische Marchen unabhiangig vom deutschen zu
besprechen. Ich schlage vor. die deutsche Ubersetzung zu lesen. da ja die deutsche Sprache
die Zielsprache ist. Nach dem gememsamen Lesen und Besprecien des Textes kann in
Zusammenarbeit der Handlungsablauf des Mirchens herausgearbeitet werden. Es hietet sich
an. den Handlungsabtauf stichwortartiz an die Tafel zu noueren, um spater den Vergieich
leichter durchfiihren zu konnen. Auf diese Weise entsteht eini Motivreihe, mit der man alle
Mirchen miteinander vergieichen kann. Sie bilden Anhaltspunkte fir die Katalogisierung der
verschiedenen Mirchentypen. So sind z.B. von dem tiirkischen Mirchen "Tik sopam”

mehrere Varianten in dem Typenregister "Typen tirkischer Volksmarchen"? zu finden.

Fiir ihr besseres Verstindnis zum Inhalt wird an dieser Stelle die Motivrethe des
tiirkischen Mirchens angegeben :

- Der arme Keioglan ist mide vom Holzhacken. lehnt sich an einen Baum und ruft vor lauter
Miidigkeit "Uff". Ein Neger namens Uff erscheint, gibt Keloglan eine Schachtel und wamt
ihn "Offne dich. mein Kasten!" zu sagen.
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- Zu Hause erzihh er alles seiner alten Mutrer und im gleichen Augenblick erscheint ein
Tisch mit den kostlichsten Speisen und Gerrinken.

- Kelogiian lddt den Padischah zu sich nach Hause zum Essen ein. der zusammen mit seinem
Wesir kommt. Beide nehmen jedoch heimlich den Kasten mit.

- Wiederum lauft Keloglan zu jenem Baum. Jetzt bekommi er einen Kniippel. mit der
Wamung "Kniippel aus dem Sack” zu sagen.

- Zu Hause nachdem er wieder alles seiner Mutter erzahit und voller Neugier den Satz selber
ausspricht, wird er vom Kniippel verpriigelt.

- Keloglan gehi mit dem Knippel zum Padischah und 148t thn und den Wesir solange
verpriigeln, bis er den Kasten wieder zuriick erhlr,

- Er berichtet es dem Neger UtE. der ihm zuletzt einen goldspeienden Esel schenkt.

- Keioglan und seine Mutter gehen in ein fernes Land und leben gluckiich in vollem
Reichrum,

Besteht Interesse von Seiten der Schiiler. kann gegebenenfalls auch die tiirkische
Onginalfassung gelesen werden.

Nachdem der Lehrer gemeinsam mii den Schillern die einzeinen Schritte. d.h.
Motive an die Tafel geschrieben hat. kann mit dem Lesen des deutschen Marchens begonnen
werden. Sofort wird den Schiilern auffalien. wie dhnlich sich diese beiden Marchen sind. Thre
Neugier spomt sie zum Weiterlesen an. um zu erfahren. ob und welche Unterschiede es
zwischen beiden Mirchen gibt. Das deutsche Mirchen hat folgende Motivreihe:

- Ein Schneider hat drei Soine und nur eini Ziege. von dessen Milch sich die ganze Familie
emdinn.

- Der Reihe nach muB nun jeder der Séhne die Ziege auf die Weide bringen. Obwohl sie
genugend zu Fressen bekommi, gibt sie abends vor, "kein einzig Blattelein” gefressen zu
haben. Alle drei Briider werden aus dem Haus gejagt, bis der Schneider merkt, dafi er ihnen
Unrecht getan hat.

- Der dlteste Sohn geht zu einem Schreiner in die Lehre, der ihm am SchluB seiner Lehrzeit
einen Tisch schenkt. Dieser Tisch zaubent mit dem Spruch "Tischchen deck dich!" die
schiinsten Speisen herbei. Er beschlieBt zu seinem Vater zuruckzukehren, libemachtet in
eipem Gasthaus, wo ihm der Wirt den Tisch vertauscht.

- Der zweite Sohn geht zu einem Miiller in die Lehre. von dem er einen Esel geschenkt
bekommt. Wenn man diesen auf ein Tuch stellt und "Brickiebrit” sagt, speit er Goldstiicke.
Auch ihm wird in demselben Gasthaus der Esel vertauscht,
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- Der dritte Sohn geht zu einem Drechsler in die Lehre. Hier bekommt er einen Sack. der
einin Kniippel beinhaitet. Bei dem Spruch “"Kniippel aus dem Sack” erscheint der Knuppel
und verpriigelt alle schlechien Menschen bis man ibn wieder in den Sack zunickruft.
Inzwischen haben ihm die beiden Brider schriftlich von dem diebischen Wirt berichtet.
Auch der dritte Sohn kehrt in demselben Gasthaus ein und erhilt das Tischlein und den Esel
wieder zuriick. nachdem er mit dem Kniippel den Wirt verpriigein Eilit,

- Zu Hause feiern sie mit ailen Verwandten ein grofles Fest.

Schrittweise konnen nun beide Marchen nach folgenden Gesichtspunkten analysient
und vergiichen werden:

|- Welche Motive sind in beiden Mirchen gleich?
in beiden Mirchen gibt es einen speisespeienden Tisch. einen prigelnden Knuppel und emen
goldspendenden Esel. Die Reibe der auftretenden Motive jedoch ist vertauscht.

2. Welches sind die Unterschiede? Was ist anders?

Im tiirkischen Mirchen gibt es eine Hauprtigur {Keloglan). wohingegen beim deutschen dre:
Briider auftreten.

Es existiert im tiirkischen Mirchen keine Ziege. dafiir aber ein Neger. der Keloglan
beschernkl.

Wihrend im deutschen Mirchen der Esel. der Tisch und der Kniippel im Sack Belohnungen
fiir ein gutes Bewihren in der Lehrzeit sind. bekommr im tiirkischen Mérchen elne emzige
Person alie Geschenke. ohne etwas dafiir getan zu haben. #

1- Welche deutsche Mirchenfigur entsprichs der ttirkischen oder urngekehrt?
Der Rolle des Wirts im Gasthaus entspricht im wirkischen Mirchen die des Padischahs.

4- Vergleichen Sie die Charaktereigenschaften der Mirchenhelden!

Beim deurschen Mirchen sind die beiden iltesten Bruder passive Helden. Sie wihren sich
nicht. obwohl der Wirt ihnen ihr wichtigstes Hab und Gut stiehit. Erst durch das Einsetzen
des jiingsten Bruders (typisch fiir das Volksmirchen) geht alles wieder in Ordnung.

Im tirkischen Mirchen handelt es sich beim Helden um einen komplizierten Mirchentyp. Er
hat neben positiven auch negative Eigenschaften, durch die er realistischer erscheint. Im
Typenregister tiirkischer Volksmérchen findet man folgende Eigenschaften des Keloglan:"In
allen Auseinanderseizungen ist er der Sieger. seine Gegenspieler - gewdhnlich reiche
Hindler, Richter, der Padischah oder andere michtige Personlichkeiten - gerissene und bose
Menschen miissen unterliegen.” 19 Keloglan ist ein armer, naiver, aufrechter Junge: er kann
aber auch schlau. mutig und ausdauemnd sein.

Durch eine soiche oder dhnliche Strukturanalyse mirchentypischer Elemente hat der
Schiiler unbewuBt den ersten Schrint zur Interpretation eines literarischen Textes getan. Nach
und nach konnen statt Marchen Kurzgeschichten. kurze Romane aber auch andere epische
Gattungen im Unterricht behandelt werden.
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Ich michte mit folgendenm Sarz von Monika Schrader abschliefien:” Die
pidagogische Funktion des Mirchens besteht nicht zulerzt darin. dafl Mirchen
Luteraturverstehen iiberhaupt begriinden kinnen: indem sie eine verwandelte Wirklichkeit
gestalten, brechen sie eingeschliffene Erfahrungsschemara auf und vermitieln neue

Sehweisen."11
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JOHANN GOTTFRIED HERDER:
"ASYALI BARBARLAR OLAN TURKLERIN AVRUPA'DA NE ISLERI VAR?"

O Bilge KULA

Alman kiltiir tarihinde derin izler birakan Herder (1744-1803) ¢ok yonli digiinsel ve
eylemsel etkinliklerine kargin, yetkinlikle, dizgelilikle dizgesizlik ikilemlerinin simgesi olarak
degerlendirilir.

Herder, gogkulu bir tutumla birgok konuda szellikle, Dogu, tarth ve dil felsefesi alanlarinda
sayisiz tasanimlar ve Oneriler gelistirir. Herderin bazt tasanmlan ilgili olduklan konuya soyle bir
dokunup gegerler.

Herder'in Tiirklere iliskin deferlendirimlerine gelince: Herder'in bu konudaki belirlemeleri
nesnel irdeleyebilmek igin, onun genel olarak Dojgu'ya iligkin gorislerini sergilemek olacaknr.

Dogu ve Herder

Herder, Dogu'yla yoitun ilgilenir; Dogulu diginim ve yaraum bicimlerini irdeler. Dogu'nun
uygarhfa katkitan konusunda 6zgtin gikanmlar geligtirir.

Herder'in Dogu'ya iliskin goriiglerini belirginlestirdigi yaputlanndan birl ve ilki "Insanlifin
Olugum Tarihinin Felsefesi*! dir.

Herder'in Dogu'va iligkin yapti1 birkag irdeleme:

Dogu, Herder'e gére "en hoyrat despotizmin egemen oidufu yerdir.” (s. 12/13)

Dogu, "Tanrnn segkin yeri, ince duyarlik yoresidir.” (5.14)

Dogulu, "tarimdan, kent yagamindan ve sanat isliklerinde ¢aligmaktan igrenir.” (s.18)
Dogu'nun "garip bir bilgeligi vardur.” (5.25)

Dogu, “insan soyunun, insancil egilimlerin ve biitiin dinlerin kaynagdir." (5.69/70)
Dogu, "duyumsallifin” simgesidir. {s.7)

Dogu, "anlamsiz gérkem, gosteris ve sefahat" demektir. (s.93)

Herder, "Tarih Felsefesine [liskin Digiinceier"? adli yapiunda Dot konusunda sdyle yazar:

1) J.G.HERDER: "Auch eine Philosophie der Geschichte zur Birdung der Menschheit”. Die Bibtiothek deutscher Klas-
siker; Bd. 8, Miinchen/Wien 1982. 5.9-98.

2)J.G.HERDER: "[deen zur Philosophie der Geschichte"; Die Bibiiothek deutscher Klassiker; Bd. 8, Miinchen/Wien
1982, 5.99-340.
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"Dogu fetih ruhunun en belirgin oldufu yoredir.” (s.169)

“Insanhfin Qlusum Tarihinin Felsefesi"nde, Dojgulu topluluklann diistiniim ve yaratim
bigimleri konusunda sunlan séyler Herder;

"Mrsirhlar, Yunanlilan biitiinlemis, yetkinlegtirmistir."(s.20)

"Fenikelilerin uyamikhifi, akilliigi, rahathfi ve refah:, Yunan Szgiirliigtine gecigin
Onkosullanm hazirlamigtr.” (5.22)

Biitiin gilizelliklerin besiZi olan Yunanistan, "Musir ve Fenike'nin biregimidir.” (s.23)

Herder, goreceli yaklagimdan uzaklagmaz. Bu nedenle su gérisgii sikga vurgular: "Her ulusal
topluluk (halk), iyi ve kotilyd birlikte ya da birbirine kogut yaratr. Bir ulus, bir yoniiyle yetkin, bir
yoniiyle noksandir.” (5.30)

Dogu'da olsun, Bat'da olsun; dinyamn her yerindeki olugumiar, yenilesmeye, aydinlanmaya,
sanatlann ve bilimlerin serpilip gelisgmesine ortam hazirlariar. (5.51)

"Avrupa, Yenilegmenin Odag"

Aydinlanma ve yenilesme, Herder'e gore, en yogun ve kalie: bigimde Avrupa'da geligir,
boyutlanir. (s.52)

Makinenin bulunugu, bu gelismeleri doruklandinr. Makine, bir y6niiyle insan giiciinii cofalur,
Bbiir yoniiyle duyumlan kéreltir.

"Arupa, dengedir." Avrupa, Gotlann, Hunlann, Vandallann, Yunanhlann, Iranliiann ve
Romalitann yikici eylemlerinden gikarilan derslerin sonucu denge olur.

Herder, Avrupa'nun gesitli yénlerini §0yle betimler:

Avrupa'nin yasam bigimi ve gbrenekleni, ¢esitli uluslann 6zyapilan gercevesinde, bir vandan
"kargihikhh kin, yabanciya karsi sevgisizlik, Onyargilar; &biir yandan ulusal dzyapilann
Onemsizlesmesi, diinya yurttashigi, tek-dil, tek-topluluk dogrultusunda bigimlenir."

Avrupa, listlendifi birikimin erdemleri ve erdemsizliklerinin ¢atigtif1; sanatlarin ve bilimlerin
yetkinlestigi, buluslann goZaldif yerdir.

Avrupa kiiltir tarihinde Dofu-Ban, avrupa-Asya, Kuzey ve Giiney karsilasunlir. Bu
kargilastirma Herder'de vardir:

Kuzey, akh selimin, dzdenetimin, soyutlama yetenefinin aydinlanmaya elverigli biresimin
gostergesidir.

Eski Yunanhlann 6zgiirligi, Romallann yurtseverligi, Dogululanin dindarhify ve
sovalyelerin salig1 onur anlayigi, Avrupa'nin yararlandifs baglica kaynaklardir.
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"Gelisim, Bitimsiz Bir Siirectir”

Herder, "Tarih Felsefesinde gelisim gizgisini ve diyalekrigini algilar ve giirsel bir anlattmla
betimler.

Eski Yunanhlar, kendilerivle birlikte &bir topluluklann birikimini biitunlegtirirler; Romalilar,
Yunanhlann bilimini ve bilgeligini tistlenir, Romahlagunrlar; Araplar, Aristoteles'i Araplagtirir ve
Avrupa'ya aktarirlar ve bu siireg bdyle striip gider, ilerleme saltlagir; ¢linkii, diin buglinlegtirilemez,
eski yenilestirilemez! Herder, Aydiniama konusunda evrenselci bir tutumu benimser. Ona gire,
Aydinlanma, "insanhiin kazanimlarimn damtimu, biresimidir.” Bir tilkede stzkonusu donatim
iglemi ne denli yogunsa, o iilkede aydiniama o denli derin ve kalicidur.

Aydinlanma, diinyamn ¢esitli yerterinde yakilan tek tek ateglerin toplam:dir.

Aydinlanma, hep olumlu kargilanmaz. Aydinlanma kimilerinin g&zlerini kamagtinr ve yolunu
kararur; kimilerini aydinlaur, Gozleri kamaganlar, Aydinianmaya kdostek; gozleri agilanlar, destek
olurlar.

"Dogal Kosullar, insanlar1 Cesitlendirir”

Herder, "insanlik Tarihinin Felsefesine Hligkin Goriigler” adli yaprunda yunu vurgular: "tnsan
soyu bir; insanlar, gesitlidir.”

Yagam bir doniigiim, yagamin evreleri sézkonusu déniiimiin dykiileridir. (s.107}

tnsan akh, dogas: geregi, cesitlilik iginde birligi arar. (s.108). Her halkin basta dili olmak
lizere Szgiinliikleri vardir. Halklar, diinyamn her yerinde ve tarihin her déneminde goriilen biiyiik
bir tablonun degisik renkleridir. (s.109)

Insan, yasam alanindan etkilenir, yasam alanini bigimiendirir. "Dilnyamn gekirgeleri
Mogollar" bozkirlarindan gikar, at iistiinde diinyay: dolagirlar. Atlan herseyleridir, yagadiklari
yerlerde yesil ve su yoktur. Stirtileri ve atlar yagam arkadasland:r.(s.110)

Soylu atlan ve sabirl: develeriyle inlii Araplar ¢6l yagarmina uymugtur. (s.110)

Bedeviler, Asya, Afrika ¢dllerinde dolagirlar; giyimleri yalin; yagam bigimleri, geleneklert
Szyapilanyla uyumludur. Ozgiirliiii severler. kuru, kahverengi, sabirli ve saglamdirlar.

Tekdiize ¢ol, ¢, dostluk, cogku ve gurur duygusu geligtirir. (s.110/111)

Insanlar gesitlidir. Onlan gesitlendiren de dogal ortam, iklim, algaklik-yiikseklik, kara-deniz
iligkisi, iiriin tiirleri, yiyecek-igecekler yasam bigimidir; hatta daglar, ovalar, riizgarlardir. Ve biitlin
bu etmenler "Betimsiz bir devinim™ ve "karsilikh etkilesim" igindedir.

" Anadoly, Kiiltiirlerin Begigidir"

Herder, Anadolu'nun kiiltiir yaratm ortarm otdugunu vurgular. Anadolu, Yunanistan'a hem
dilinin 6zgiinliigiini ve birligini, hem de 6biir hatklann kiiltiirel yaratmianndan yararlanma olanafl
sunmugtur,
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"Kiigiik Asya, Yunanistan'in anasidirl. (5.133)
Avrupa, Herder'e gore, Kiiglik Asya'y: yeterince tanimaz.

Eski Yunanistan'i baghca kiiltiir kaynag olarak géren Avrupa'mn, Yunan kiiltiir birikiminin
koklerini aynmiagtrabilmek igin, drnegin Troyalilann, Frigyahlann, Karyahlann, Lidyalilann ve
Fenikelilerin, insanlik uygarhfina katkilarim ¢oziimlemesi gerektir. {s.134)

Herder, ju olgunun bilinmesini yararh goriir:

Yunanistan, Asyalilan; Asyalilar, Yunanistan't etkilemigtir. Romalilar, Gotlar, Tiirkler,
Hristiyanlar, Yunanlilara boyun e3dirtmigtir. Romalilar, Gotlar ve Hristiyanlar, Aydinlanmanin bazn
6felerini Yunanhlardan almisnr. (s.178)

Herder, Yunanlilara boyun eBdirten topluluklar arasinda Tiirkleri anmasina kargin,
Yunanlilardan aydinlanma konusunda etkilenenler arasinda saymaz,

Tiirkler konusuna tekrar donmek Gizere, Herder'in "Insanlik Tarihinin Felsefesine lligkin
Dijgiinceleri"nde gelistirdigi ve Tiirklere iliskin degerlendirimlerinin daha dopru anlasilmasina
katkida bulunacafim diiglindiigiim ilkeleri aktanyorum:

“Insaniarin dogal erefi, insanlikur.” (5.231)
"Dogadaki yapia giigler, zamanla biitiin yikset giigleri yenerler..." (s.237)

"Insan soyu, kiiltiiriin bazi agamalanindan birtakim degisikliklerie geger, insan soyunun
selametinin sireklilifi asil olarak aksl ve itidale (6lgiililliik) dayanir."(s.245)

"Dogalan geredi, akil ve itidal zamanla insanlar arasinda yerlegir ve kalic: insancilhifn
gelistrir”. (5.254)

“Insanlarin yazgilaninda bilge bir iyilik vardir. Bu bilge iyilik i¢in ¢calismaktan daha kahici ve
temiz bir mutluluk, daha giizel bir onur olamaz."” (5.261)

Herder, bu ilkeleri Avrupa kiiltiiriine uyarlar ve su goriigleri dile getirir: Avrupahlar disinda
Vandallar, Gotlar, Iskitler ve tatarlar, Avrupa kiiltiiriini etkilemistir,

Her kiiln‘.ir gibi, Avrupa kiiltiiriiniin de "barbar ySnleri" vardir. Avrupa kiiltiiri s6zkonusu
"barbar yénlerinden” kurtulmals; onlarin yerine "gergek kiiltiirii ve insanhfi” koymalidir. (5.269/70)

" Almanlar, Avrupa Cumhuriyeti'ne Kaha Katkilar Yapmsgtir™

Herder, dis kiiltiire! etkinliklerin alum ¢izmesine kargin, Avrupa'y: bir biitiin olarak goriir ve
bu biitiinligii "Avrupa Comburiyeti" kavramiylz anlar. (5.270)

"Avrupa Cumhuriyeti” denen "yap”, sayisiz toplulugun etkileriyle olugmustur ve biitiin
diinyaya yapu}: etkilerle taninir.

"Avrupa Cumhuriyeti" kavramiyla betimlenen olusuma Alman halklan da kalic: katkilar
yapar. Almanlar, Herder'in nitelemesi boyle, "giiclii, biiyiik, girigimei, cesur, dayamkli ve
cesaretlidir.” (5.278)
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Almaniar, Avrupa'da "biitiin kralliklan kuran, birgok kez Roma'y1 alan, boyun egdirten, talan
eden; Istanbul'y kugatan ve belli bir siire egemen olan; Kudiis'te Hristiyan Imparatorlugu kurar;
diinyanin dort bir yaninda etkin ve etken olanlardir. (s.279)

Yine Almanlar, Romali asker olarak Roma'yl savunmuy, Romalilarla birlikte kardeslerine
karg: bile savagmusglardir.

Parali askerlik yoluyla savag sanatim 8grenmis, bu kez kendileri bagkalarina egemen
olmuglardir. Savag tutkusu, Almanlann bilimleri ve sanattan ihmal etmesine yol agar. (s.281}

Paral: askerlik ve buna bagh olarak da "¢ ve can sikintis1” Almanlan huysuzlagtr, "Almanlar
ya bagkalariyla ya da birbirleriyle savasular.” {(s.281)

Bircok Alman boyu, Hristiyanhif seqene degin, "goziipekligi, Tatarlara dzgi bir yagami”
yegler.

Hristyan Almanlar, "dinleri, krallan ve soylularn ufruna yigitge” savagirlar, "daha sonra
Avrupa" ya zorla giren barbarlara, yani "Hunlara, Macarlara, Mogollara ve Tirklere kargi etten bir
duvar" olugtururlar. (s.283)

Avrupa'yt "hem baymdirlasuran, hem de koruyup kollayan” Almanlardir. (s.283)

Almanlann savasgihiklan ve soylarina bagliliklan, Avrupa'mn giivenlik, dzgiirlik ve
kiiltiiriintin temel taglandir.

" Avrupa'daki Yabanca Halklar”

Herder'e gore, "Avrupa'da yasayan topluluklar arasinda salt Asya kokenli Macarlar, Avrupah
degildir. (s.86)

Hunlar, Atila'nin komutas: alunda birgok iilkeyi, toplulugu yener, yerle bir eder. Avrupa'ya
ulagir. (5.287)

Fakat, "iyi ki, Avrupa'da wunamaz, bozkirlarina” donerler.

Bulgarlar, belli bir siire Avrupa'y1 yakip, yikar; Hristiyanhi§ia kabuld onlan gemler. (s.287)
Araplar, Pegenekler gibt birgok halk gelip gegmistir. Avrupa'ya bitiiniyle yabanci olan "fkinci
Hunlar, Cengiz Han komutasinda gelmis; Avrupa'y: kalig ve ategle yikmigtir.” (5.287)

Mogollar, Asyal: vahsi kurtlardir ve diinyanin yikicis: olmuglardir.

tspanya ve Italya'da belli bir siire egemenlik kuran Araplar, 8biir dilleri ve kiltiirleri etkiler;
"Bilimlerin gelismesine yapuklan katkilar, o zamanlann barbar olan” Avrupa'yr aydinlatr. (s.288)

"Avrupa'ya yabanci halklar” arasinda degal olarak Tiirkler de vardir. Herder, Tiirkleri soyle
betimler:

"Tirkistanli olan Tiirkler, 300 yildan fazla bir siiredir Avnipa'da bulunmalanina kargin, hala
Avrupa'ya yabancidirlar. Kendisine ve diinyaya yiik olmaya baglayan bin yillik Dogu
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Imparatorlugu'na (Bizans'a) son verdiler, bilmeden ve istemeden sanatlari Bati'ya, Avrupa'ya
siirdiiler. Yaptiklan saldinlar yoluyla Avrupali devletieri denetim altina aldilar ve yiizyillar
boyunca, yigitge korudular ve bulunduklan yérede birbagka yabanci giiciin salt egemenlifini
onlediler.

Avrupa'min en giizel {ilkelerini ¢ollestirdiler; bir zamanlann akilli Yunan halkini sadakatsiz ve
agafilik barbarlar durumuna soktular. Bu yiizden yaptiklan kétiiliikler, iyiliklerinden ¢ok fazla oldu.
Ne gok sanat yapit1 bu cahillerce yok edildi; bir gou da bir daha yerine konulamayacak bigimde bu
cahiller yiiziinden yok olup gitti.

Iginde yasayan biitiin Avrupahlar igin kocaman bir zindan olan Tiirk imparatorlufu, zamani
gelince ¢Okecektir.

Binlerce yildan beri hala Asyal barbarlar olmak isteyen bu yabancilanin Avrupa'da ne igi
var?" (5.288/289)

Herder, Tiirkleri bagka bafilamlarda ve bagka yaklagimlarla da degerlendirir.
"Insanhfin Olugum Tarihinin Felsefesi"nde Tiirkler, "dinleri yetkin" kigilerdir. {(s.49)

"Gezi Yazms1™3 (1769) adli yapiunda Tiirkiye, "demokratik despotizmin” egemen oldugu
tilkedir. (s.634)

Herder, "Gezi Yazisi"nde Fransiz Saintfoix’ nmin "Tiirk Mektuplan”n (Lettres Turgues)
okudugunu belirtir ve Tiirkleri "aldingsiz, kolufuna kaykihp oturan, can sikinusi yiiziine vurrmug,
en ¢iddi konulann tarugildift anda bile esneyen” insanlar olarak nitelendirir. (s.653)

Ayrica Herder, "Dogulularin Sézleri ve Resimleri™ adli yapiunda Arap ve Fars siirinden
bvgliyle s6z eder; "Tiirk saldinlannin anilan uluslann yazimlarim olumsuz etkiledigini” savlar.
(5.546/47/48)

Herder, Tirklere iligkin yargilarinda nesnel oldufu kamsindadir; “Insancillifin
Gelistiritmesine liigkin Mektplar" da bir bagka ulusa iligkin "genelleme... ya da haksizlik
yapmaktan daha afir bir suglama olamaz" diye yazar.

Herder'in yaputlan gopu kez ikilemli ve geligkilidir; zengin, ancak dizgesiz tasanmlarla
doludur. :
Herder, ne tam bir diigliniir, ne de tam bir gairdir; bu nedenle yapitlan gegitli elestirilere karg:

korumasizdir. Herder, gofu disinceyi tadimlik diigiiniir, Doyumsuzluk ve mutsuzluk baghca kisilik
Gzellikleridir. Olaylann peginden siiriiklenir.

3} 1.G.HERDER: "Joumnal meiner Reise im Jahre 1769™; Die Bibliothek deutscher Klassiker; Bd.7, Miinchen/Wien
1982, 5.595-672

4} J.G.HERDER: "Spruch und Bild insonderheit bei den Morgerlandern™; Werke in zwei Banden; 2 Bd.; Minchen/
Wien 1982, 5.543-558

5} J.G.HERDER: "Briefe zur Bevlkerung der Humanital"; Werke in zwci Banden; 2 Bd.; Miinchen/Wien 1982, 5.458-
511
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Herder, Eski Yunanliarin uygarhia yaptiklan katkilardan Hvgiiyle sz etmesine kargin,
Almanlann Yunanca ve Latince konugma egilimlerini sest elegtirir, Alman ulusunun dzyapisal
niteliklerinin giincellegtirilmesini glincel ve ivedi bir gorev olarak nitelendirir.

Herder, bu yéniiyle Alman ulusal bilincinin baslica savunucusu olur; Gorres ve Fichte gibi
ardillarim etkiler. Herder'in ulusal bilinci geligtirme cabalan Almanya sinirlarimin digina tagar
Balkan ulusiarinin Tiirk egemenliginden kurtutma bilinglerini ve gabalanni yoEunlagurr.

Herder'in Tiirklere iligkin degerlendirimleri bu gergevede degerlendirildiginde su sonuglan
¢ikarmak olasidir.

Tiirkler, bagka iilkeleri boyundurugu altina alan tek uiusal topluluk degildir. Yunanhlar,
Almanlar ve Avrupah 6biir halklar bir yana, Herder'in svgilyle andig1 Araplar da Avrupa'da fetihler
yaprmgtir. Bu bakimdan fetih yapan her ulusal topluluk gibi Araplar da, Tiirkler de boyunduruklan
altina aldiklan halklara zor uygulamslardir,

Herder'in kendinden sonra gelen birgok diigiiniird etkileyen Tiirklere iliskin (5n) yargist bir
genellemedir, genefleme de, Herder'in deyimiyle kdtidiir ve karsihkl etkilesimi zorlagurir.
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PLANE UND PRAKTIKEN ZUR UBERSETZERAUSBILDUNG AN DER ISTANBULER UNIVERSITAT
(Die elementaren Bausteine eines Curriculums fiir Ubersetzerausbildung)
Turgay Kurultay

In der letzten Zeit haben sich in der Tiirkei dic Bestrebungen fir universitire
Studienginge fiir Ubersetzumg deutlich gehéuft. yzmir ist emer dieser Orte, wo der Ubergang
zur Ubersetzerausbildung geplant wird. An der Istanbuler Universitat selber planen wir die
Emfiihrung emer Fachrichtung fiir Ubersetzen und Dolmetschen, die im Gbemnéchsten Jahr
beginnen soll. Inzwischen habez wir aber schon mit der Ausbildung im Fach Ubersetzen
angefangen. In diesem Jahr haben wir einerseits ein Magisterstudium in Gang gesetzt, und
andererseits fiir die Studierenden der Fachrichtungen Fremdsprachendidaktik und Germanistik
em Zertifikatprogramm als Zusatzqualifikation emgefiihrt. Der Ubergang zu einer neuen
Fachrichtung ist natiirlich nicht einfach, und wir befinden uns in der Vorbereitungsphase. Das
erwihnte Zertifikatprogramm soll unter anderem auch dazu dienen. Wir woilen nun diese
Tagung zum Anlass nehmen, unsere konzeptionellen Uberiegungen und ersten Erfahrungen mit
Thnen auszutauschen.

Das erwiihnte Zertifikatprogramm ist kein Ubersetzerstudium im eigentlichen Sinne, es
hat vielmehr den Charakter emes Hochschulkurses. Meine Kollegin Sakine wird dazu ndhere
Informationen geben. Fiir eine universitire Ausbildung sehen wir den Aufbau eines
Studienprogramms nétig, bei dem alle Unterrichtsfiicher (ob Linguistik, Literatur,
Landeskunde, Grammatik, Textanalyse u.a.) an die iibersetzerische Perspektive onentiert sind.
In meinem Vortrag werde ich solche Aspekte aufgreifen, die mit dem Wesen einer Uber-
setzerausbildung zu tun haben und damit u.a. auch fiir ein Mintprogramm wie dieses Zertifikat
gelten sollten. Ich will die Frage thematisieren, was die elementaren Bausteine emer
Ubersetzerausbildung sind. Anschliessend soll diskutiert werden, wie unsere Bedingungen in
der Tiirkei aussehen, d.h. wie die Chance emer erfoigreichen Ubersetzerausbildung aussieht.

Ich will meine These zu Anfang formulieren: Die Ausbildung der Ubersetzer erfordert
ein selbstindiges Studium. Die Ziele einer Ubersetzerausbildung konnen wir im Rahmen der
Fremdsprachenpedigogik oder der Germanistik nicht erreschen. Es ist zwar gut méglich, im
Rahmen eines Germanistikstudiums z B. emen Ubersetzungsunterricbt zu fithren, der zum
Erlemen des Ubersetzens dient. Das wiirde aber ein Anhiingsel zu dem eigentlichen Stududium
im Fach Germanistik sein. Die selbstverstindliche Konsequenz ist dann, daB die Ergebnisse fiir
das iibersetzerische Konnen fragmentarisch bleiben. Als sprachbezogenen Studienginge sind
die Germanistik, Fremdsprachenpedigogik und Ubersetzung natiirlich benachbart und viele
Studieninhaite werden sich Gberschreiden. Wir miissen aber zugleich herausstellen, worm die
selbstindigen Rahmen der einzelnen Studienginge bestehen. Fiar das Fach Ubersetzen ist diese
Forderung besonders fillig, da es neu auf den Plan tritt. Unser Bestreben geht deshalb dahin,
die Erfordernissen eines Ubersetzungsstudiums festzustellen und ihnen nachzukommen, sowohl
didaktischer als auch organisatorischer Art.

Jedem ist klar, daB die universitire Ausbildung in der Tiirkei in einer ticfen Krise steckt,
was wir an deutschsprachigen Studiengangen in jeder Hinsicht erleben. (In dem Thesenblatt der
Istanbuler Germanisten werden suf Details eingegangen und Auswege aus dieser Situation
gesucht.} Wir miissen natiirlich diese Situation vor Augen halten, wenn wir emen neuen
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Studiengang fiir Ubersetzung einfiihren wollen. In diesem Sinne handelt es sich hier um emen
Anfang ohne Enthusaismus. Im Symposion in Silivri vor 3 Jahren war diese Krisesituation ein
schwerwiegendes Thema und mindestens 5 Beitrige bozogen sich darauf. Das Reformbe-
diirfnis liegt auf der Hand, aber eine Aussicht 1At auf sich noch warten. Ein Reform-
Vorschlag, der vor allem von Professor Sayin und Professor Saliho®lu damals n Silivri
vertreten wurde, fand allgemeine Zustimmung. Mit einem Satz ging es bei diesem Vorschlag
darum, das Grundstudium in den ersten zwei Jahren bei allen deutschsprachigen Studiengingen
21 vereinheitlichen und die Spezialisierung erst ab drittes Jahr aufzunehmen. In der Folgezeit
nach Silivri haben wir an unserem Institut auch Bestrebungen untemommen, dies in Praxus
umzusetzen, als wir den Studiengang Ubersetzen planten. Dieses Unternehmen hat wegen
administrativer Probleme gescheitert. Die Intention dieses Vorschlags halte ich immer noch fiir
vertretbar, weil unseren Studenten”™ die Grundkenntnisse fehlen, dic bei jeder deutschsprachigen
Ausbildung erforderlich sind. (Eine statistische Untersuchung, die Hiilya und Giinay
durchgefiihrt haben, legt das deutlich und objektiv zutage.) Bei einem solchen allgemeinen cur-
ricularen Rahmen wiirden wir die Spezialisierung fiir (bersetzen in den letzten zwei Jahren
betreiben. Inzwischen befinden wir uns aber in emer anderen organisatorischen Rahmen. Die
Ubersetzerausbildung soll jetzt fiir das ganze vier Jahre geplant werden. Inhaltlich sollte das
aber nicht viel vertindemn. Weil wir mehr oder weniger Studenten mit gleichem Niveau wie die
heutigen erwarten, wollen wir die ersten zwei Jabre im grofen und ganzen zur Vermittlung der
Grundkenntisse widmen, so daB kein bedeutender Unterschied zu anderen Fichern entsteht.
Aber was die Spezialisierung betrifft, da sehen wir wesentliche Abgrenzungen erfordertich.

In der universitiren Ubersetzerausbildung miissen wir auf der einen Seite ein
berufsbezogenes Ziel verfolgen, und auf der anderen Seite die Grundlagen einer
ibersetzerischen Denk- und Verhaltensweise vermitteln. Berufspraktisch kénnen wir unser Ziel
wie folgt konkretisieren: Unsere Absolventen sollen die Fibigkeit erworben haben, die
mittelschwierigen Ubersetzungsaufirige selbstindig iibernehmen zu konnen. Deshalb missen
wir unser Programm auf ein Fachgebiet konzentrieren und das notwendige Wissen zu dem
jeweiligen Fachgebiet kanonisch vermitteln, Und wenn wir mit der Idee einer allgemeinen
universitiren Ausbildung fiir Ubersetzen ernst meinen, so konnen wir uns auf begrenzte
berufspraktische Ziele nicht beschrinken. Wie Christiane Nord formuliert, ist die Aufgabe der
universitiren Ausbildung fiir Ubersetzen "Experten fir interkuiturelle Kommunitation"
auszubilden, und nicht etwa "Fachiibersetzer fiir Elektrotechnik” (Ammann/Vermeer 1990).
Das ganze Studium muf deshalb eine Ubersetzungskultur mit ihren verschiedenen Bestand-
teilen fundieren. Dazu gehdrt vor allem ein Uberblick zu der iibersetzerischen Titigkeit, die
Philosophie, Sozologie und Geschichte der Ubersetzung, reflexives Wissen iiber das Phinomen

Ubersetzung, und nicht zuletzt ein aligemein anwendbares Methodenwissen, das verschiedene
Fiicher der iibersetzerischen Ttigkeit zusammenhlt.

Es ist offensichtlich, daB ein solches Ziel nur durch em sefbstindiges
Ubersetzungsstudium erreicht werden kann. Wie schon erwihnt, miissen wir mit unseren Zielen
bescheiden sein, weil die eigentliche Spezialisierung in zwei Jahre hineingeprefit werden muf.
Tch will aus meiner Sicht darlegen, was diese Ziele konkret bedeuten, und welche Erfordernisse
sich daraus ergeben.

*} Mit den Bezeichnungen "die Studenten” und "der Student" sind
immer die beiden Geschlechter gemeint.
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Alle Voraussetzung unserer Uberlegungen liegt im Wesen der Ubersetzung. In der
Uhersetzerausbildung gehen wir von einem Ubersetzungsbegriff als zielsprachlich und
zielkulturell bezogene Textproduktion aus. Deshalb kénnen wir die Ubersetzung nicht als reine
Umbkodierung der sprachlichen Formulierungen sehen. Die Ubersetzerausbildung mub sich auf
die Reaiitit der Ubersetzung als intersprachliche und interkulturelie Kommunikation bezichen.
Es sind also Ubersetzer auszubilden, die sich in der Ubersetzungspraxis selbsténdig und
pilichtbewnubt verhalten kénnen (Wilss 1992). Es ergibt sich von selbst, dal} die Didaktik der
Ubersetzung solche Fragestelngen behandeln und solche Fertigkeiten tramieren muf, die bei
der praxisgerechten Titigkeit des Ubersetzers mit im Spiel sind. Diese Faktoren bieiben eben
im Dunkeln, wenn man nur versucht, einen as® Text zielsprachlich nachzuahmen. Wie in den
Arbeiten iiber die itbersetzungsrelevante Textanalyse deutlich genug dargelegt wird (Honig
1986; Nord 1988 u.a.), mub der Ubersetzer die Fahigkeit besitzen, seine Temorlage
auftragsgerecht zu rezipieren und erst die Voraussetzungen schaffen fur eine giiluge
Ubertragung. Dies bedeutet konkret, daf der Ubersetzer den Ausgangstext in seiner Ganzheit
und mit seinem pragmatischen Wert auffabt und in die zs** Kommunikationssituation
einbettet. Vereinfacht gesagt, muB es beim Ubersetzen im Unterricht nicht nur um die Frage
gehen, "was ist die zs Entsprechung von dieser Formulierung?” Man mulfl eher mehrere Fragen
anreihen:

Was ist mit dieser Formuliening gemeint?

Welche Funktion hat sie im Text?

Wie weit mub ich sie fiir meine Ubersetzungsaufgabe differenzieren?

Ist sie fiir meine Ubersetzungsaufgabe nur inhaltlich relevant oder besitzt sie auch

stilistischen Wert?

Wiewelt 1st sie zielsprachlich abbildbar?

Wie palt sie in den zielsprachlichen Kontext ein?

Wie soll ihre Ubersetzung beim zs Empfinger rezipiert werden?

Welche konkrete zs Formulierung ist in diesem Ubersetzungsfall akzeptabl?
Es ist natiirlich nicht méglich und auch nicht nétig, bei jeder Texteinheit diese Fragen
nacheinander zu stellen und so Stiick fiir Stiick zu iibersetzen. Auch m der Ubersetzungspraxis
werden diese Fragen von einem erfahrenen Ubersetzer nicht fitr jede Einheit einzeln erwogen.
Aber hier und da tauchen sie in der Tat auf und bei den Entscheidungen sind sie im Spiel. Ich
will hier der Frage nachgehen. durch welche curnculare Planung emmem solchen
Ubersetzungsbegriff Geniige getan werden kana.

Wie ich vorhin erwihnt habe, ist ein Ubersetzungsunterricht, der die Arbeit im
Unterricht pach diesen Gibersetzungsrelevanten Fragen gestaket, ohne weiteres maglich. Ohne
erforderliche Rahmenbedingungen und ausreichendes Uben kann aber ein solcher Unterricht
nur emen Emnblick geben m die Gbersetzensche Titigkeit. So kénnen wir vop einer Bildung der
ubersetzerischen Kompetenz noch lange nicht sprechen.

Von emer wahren Ubersetzerausbildung kénnen wir erst dann sprechen, wenn unsere
Absclventen die iibersetzungsrelevanten Fragen bei verschiedenen Textsorten und
Ubersetzungssituationen stellen und entsprechend losen konnen. Wir wollen als
Mindestqualifikation folgende Ausbildungsziele befolgen:

- Ubersetzung in einem Sprachenpaar.

*) as: ausgangssprachlich
**) zg: zielgprachlich
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- Ubersetzung in beiden Richtungen {in die Muttersprache und m die Fremdsprache)

- Die Ubersetzung von gemeinsprachliclien Texten verschiedener Textsorten und

Themen.

- Die Ubersetzung von Fachtexten in mindestens einem Fachgebiet mit thren eigenen

Textsorten.

- Einfiihrung in die Ubersetzung von literarischen Prosatexten.
Wir sind uns bewubt, daB diese Ziele anspruchsvoll sind und in der Ausbildungspraxis
entsprechende Mafnahmen erfordem. Zu diesem Zweck miissen wir verschiedene
Wissensbereiche behandeln und in den Ubersetzungsfichem mtensive Ubungen durchfiihren.
Um ein Beispiel zu geben, reicht es nicht, den semantischen Inhalt eines Ausdrukkes zu kennen
und iiber das nétige Terminologiewissen in der ZS zu verfiigen. Wichtig ist noch die
Textsortenzugehorigkeit, Vorwissen und Erwarimg des zelsprachlichen Empfingfers,
Konventionen der zs Variationen, Das sind alles Wissensbereiche, die in der germanistischen
und didaktischen Ausbildung nicht ausfihrlich bebandelt werden, aber in der
Ubersetzerausbildung wesentlich sind. Diese Wissensbereiche miissen in der
(bersetzerausbildung soweit gedeckt werden, dald der Ausgebildete in verschiedenen
Ubersetzungssitationen produktgerichtet handeln kann. Wir wissen, daf} m der
(Tbersetzungspraxis Texte iibersetzt werden, die ein breites und detailliertes Wissen iber
Kommunikationsmitteln und Kommunikationsparmer erfordern. Wir kénnen uns deshaib nicht
damit begniigen, daB die Probleme und Wissensinbalte nur angedeutet werden. Das
Ausbildungsprogramm mub so gestaltet werden, daB die norwendige Beschiftigung mit dem
Lemstoff bis 7um fertigkeitsbestimmten Erlernen gewihrleistet wird. Die Allgemeintildung
zum Ubersetzer mub dem Studenten noch die Fihigkeit. sich selbst einzuschitzen und u. .
einzuarbeiten, vermittelt haben. Das ergibt sich nicht von selbst, wenn der Ubersetzer in einem
Fachgebiet ausgebildet ist. Das ist moglich. wenn das Gbersetzerische Bewnftsein gebildet sst.
Dieses BewuBtsein sehen wir als notwendiger Bestandteil der universitiren Ubersetzeraus-
bildung. Das bedeutet die Aneignung von reflexivem und methodischem Wissen. Die
Vermittlung dieses Bewulltseins ist dann méglich, wenn exemplarische Ubersetzungsiibungen
in verschiedenen Bereichen durchgefiihrt und vergleichende Erkenntnisse erzielt werden. Der
Absolvent muf in der Lage sein. die Voraussetzungen fiir eine gelungene (bersetzung zu
ermessen und seine cigenen Mingel auszugieichen, Ein besonders signifikanter MaBstab fiir die
iibersetzerische Kompetenz ist die Selbsteinschitzung. Ein Ubersetzer wird wissen, ob er emen
bestimmten Text iibersetzen kann oder nicht. In der Ubersetzungspraxis mufl ein Ubersetzer
nimlich immer wieder Auftrige annehmen, wo er semne Defizite hat. Er mull aber wissen, wo
seine Defizite liegen und wie sie aufzuheben sind. Das ist nur dann méglich, wenn man weil,
was es mit Ubersetzen auf sich hat.

Beim Festlegen der Ziele kénnen wir nicht nur von Erfordemissen und Desideraten
etnes Titigkeitsbereichs ausgehen. In gleichem Malie missen wir auch beriticksichtigen, was bei
unseren Bedingungen machbar ist. Wir kénnen namlich nicht nach Studenten suchen, die unse-
ren Vorstellungen passen, sondern etwas daraus machen, was auf uns zukommen wird. Obwohl
wir unsere Ziele méchlichst bescheiden gehalten haben, sehen wir eine Kluft zwischen unseren
Erwartungen und den Voraussetzungen der Studenten. Diese Kluft hat sich nach einjihriger
Erfahrung in dem erwihinten Zertifikatprogramm deutlich sichtbar gemacht. Fiir den kleinsten
Lemfortschritt miissen wir uns viel Mithe geben und fiir die Programmabwicklung Zeit
nehmen. Dieser Umstand ist eher frustiererend, wir miissen aber ihn wahmehmen und nach
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angemessener Planung und Methodik suchen, die die realistische Basis emer Entwicklung auf
die Ubersetzungskompetenz hin sichern sollen,

Ich will natiirlich nicht sagen, daB Ubersetzen hoheres Niveau erfordert als bei der
Germanistik oder FSD. Bei jedem Fachbereich ist natiirlich Platz fiir jedes hoheres Niveau.
Aber em Punkt scheint mir klar zu sein; Das sprachliche Niveau und das Niveau der
kommunikativen Kompetenz mub beim Ubersetzer soweit entwickelt sein, daB er Texte
produzieren kann, die m der Kommunikationspraxis funktionieren. Das wird erst beim
Ubersetzungsstudium zum entscheidenden Prinzip. Wenn wir dieses Niveau auch nur bei den
mittelschweren Texten und in einem bestimmten Fachgebiet erreichen wollen, miisser. wir eine
miihsame Arbeit zusammen mit Studenten in Kauf nehmen. Auf der einen Seite miissen wir
das Riickgrat stirkendes Wissen vermitteln und auf der anderen Seite durch viele Ubung das
Wissen verinnerlichen lassen.

Ich habe versucht in der kurzen Zeit einen Uberblick zu Ausbildunpsfragen im Bereich
des Ubersetzens zu geben. Ich weil, daB vieles abstrakt geblieben ist und viele Fragen
entstehen. Aber manche Fragen werden sich vielleicht eriibrigen, nachdem wir den Vortrag von
Sakine gehort haben. Sie wird uns ndmlich erzihlen, was unsere prakuschen Schwierigkeiten
im Ubersetzungsunterricht sind, wenn wir nach diesen Zielen vorgehen. Das Hauptproblem bei
der Ubersetzungsdidaktik kann vereinfacht ausgedriickt werden. Der Student will von uns
wissen, was die eigentliche Losung eines Ubersetzungsproblems ist. Und wir wollen von ihm
wissen, was seine Losung ist. Bis wir diese Verhaltens- und Bewultseinsumwandiung er-
reichen, werden 4 Jahre sehr schneli vergehen.
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ANGEWANDTE SEMANTIK AN DEN GERMANISTISCHEN
ABTEILUNGEN DER TURKISCHEN UNIVERSITATEN.
EINI GE GEDANKEN ZU DIESER PROBLEMATIK

{brahim [likhan

In meinem Referat werde ich zuerst allgemeine Beobachtungen zum Fachbereich
"Semantik” an den Deutsch-Abtetiungen darstellen und im Anschluss daran versuchen
die Ziele und Grenzen der Semantik im Unterricht zu beschreiben.

Die Semantik ist sowohl 1m Bereich der Sprachwissenschaft als auch in dem der
Ubersetzungswissenschatt ein etwas vernachlissigter Teilbersich. Dieses Phinomen
liegt weniger im Mangel an Interesse begrundet, als darin, dass vielen Wissenschaitlern
Zweifel gexommen sind, ob Bedeutung so objektiv und wissenschaftlich untersucht
werden kann wie andere wissenschafliche Bereiche, wie  Grammatk,

phonologie.. .u.s w.
Derzeitiger Stand

Noch vor kurzem vertraten viele Linguisten die Ansicht, dass die Semanuk ke
Zweig ihrer Wissenschaft set und die Linguistix auf die Erforschung der "Form™ in der
Sprache beschrankt werden soilte. Die letzten Jahre haben aiierdings eine sehr
bemerkenswerte Ereneverung des Interesses an der semantischen Theorie gezeigt,
wofiir die Entwicklung der generativen '1"ransforr'nationsgramn*ratikl mit threr
Betonung des Unterschieds zwischen "Tiefen- und Obertlachenstruktur” emer der
Hauptgrinde ist. Diese und andere lingusstische Theorien werden mE. nicht als
angewandte Semantik im Unterricht behandzlt, sondern der Unterricht bletbt mehr
oder weniger aut der theoretischen Ebene. Aus diesem Grunde ergeben sich aus
diesem Fachgebret keine konsequenten Lernprozesse. Der Unterrichtsablaut beschrankt
sich auf die stereotype Wiedergabe, wie theoretischer Konstrukte auf metasprachlicher
Ebene. Der Dozent erzahlt/dikuert zuerst die semantische Definition, dann werden die
Begriffe, wie Extention, Intention, Bedeutungsverengung anhand sogenannter
Beispiele aus dem Althochdeutschen oder Mittethochdeutschen im Neuhochdeutschen
erklart. Weitere Teilbereiche der Semantik, die im Unterricht behandelt werden, sind
Wortbildung und Bedcutungsveranderung sowie auch die Funktion der Morpheme fur

die Semantik.

Finem Punkt ist bischer keme Aufmerksamkeit geschenkt worden:
Alle Fachbereiche, wie Uberseizung, Literaturwissenschaft u.a. haben explizit oder
implizit mit der Semantik zu tun. Dieser Tatsache sind sich jedoch die Vertreter dieser
Fachrichtung kaum bewusst. Daher ist die Semanttk liberwiegend dazu verurteilt, auf
der Ebene Theorie zu bleiben. Da jedoch die Semantik in zweifacher Weise als

! Chomsky, Noam: Aspekte der Syntax-Theorie, Frankfurt am Mawn 1973, 5.36-38
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Wiedergabe prasentiert wird, werden Aufgabenbereiche und Zielvorstellungen des
Semantikunterrichts weder formuliert noch in Unterrichtsbeispielen konkretisiert.

Zweck und Grenzen

Die Semantik sollte von der alle in theoretischen Ausrichtung befreit werden
damit in bestimmten Forschungsbereichen die Regeln der Semantik in der Praxis
verwertet werden konnen. lhre Anwendungsgebiete sind Fremdsprachunterricht,
Ubersetzungswissenschaft und Textinterpretationen, die jedoch in der Anwendung
distinktiv semantische Methoden verlangen. Bei diesen Fachgebieten miissen die Ziele
moglichst genau formuliert werden: Bei einer Textinterpretation sind die extensionale
und intentionale Bedeutungen? zu bestimmen, um die gegebene Information zu
begreifen. Bei einer Ubersetzung soll die Semantik der Voraussetuzung dienen, die
prototypishe Bedeutungen in der Zielsprache zu bewahren, wiihrend im Fremdsp-
rachenunterricht die semantische Analyse die Sprachsensibilisierung fordern soll. Diese
grob formulierten Zielsetzungen missen verfeinert, didaktisiert und methodisch
ausgearbeitet werden. Dies betrachte ich als eine Aufgabe des Dozenten.

Zweckmissig aber scheint mir, dass bei der Textinterpretatior: der Ubersetzungs-
wissenschaft oder der semantischen Wortfeld- und Satzanalyse die Studenten lernen
sollen, die Bedeutung eines unbekannten Wortes aus dem Kontext zu erschliessen. Das
Erschliessen filhrt jeweils zu emer hypothetischen Wortbedeutung, die sorgfalltig
iiberpriifi werden muss. Dieser Prozess st in Unterricht von der Lehrkraft zu
initiieren, zu steuern und zu kontroliieren.

Be: dieser Vorgehensweise scheinen der fur den Unterricht benotigte Aufwand
und das Ergebnis nicht im adaquaten Verhilnis zueinander zu stehen. Denn sie
verlangt viel Zeit und ein operationales Bedeutungskonzept, mit der Fragesteliung
"was " und "wie ". Der Verzicht auf dieses Verfahren mag zeitweilig schneller zu
pointierten Ergebnissen fithren, es ist jedoch zu erwarten, dass das induktive Vorgehen
diesen Mangel mehr als nur ausgleicht, indem es grossere Klarheit beim Studenten
schafft.

Um dieses Modell zu: verdeutlichen, solien anhand einiger Texte die
Moglichkeiten der angewandten Semantik aufgezeigt werden.

Beispteleund Vorschlige
Text |1

"Bir evier yaptim, sazdan samandan”

Hayirhsiyla ingaata baghyorum. On kog, yedi inek ve karg: apartmandan buraya bakan
kizi keserek temel kazina basladik..... Kurbanhklara verdigim para viizinden dozer
kiralayimadigzm icin temeli, seker karsihfinda maballenin kigik gocuklanna
kazdinyorum, (Hiirnyet 21.3.1991)

2, Die extentionale Bedeutung einer Ausserung weist auf dic physische Welt, wihrend die intentionale
Bedeutung auf die Verwendungsabsicht hinweist.
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Schon bei der Uberschrift fallt uns auf, dass der Verfasser des Artikels eine in sich
wiedersprizchliche Ansdrucksweise gebraucht: Einerseits das Zahlwort "bir" (eins) im
Singular, andererseits das Noten im Plural. Statt "ein Haus" lautet die Uberschrift in
der Ubersetzung "sin Hauser", was die Intention verbirgt, das Interesse der Leser zu
wecken.

Nach dem Lesen des Abschnittes gelingt man zu der Erkenntnis, dass der
Hausbau sehr kostspielig ist, aper gleichzeiig bemerken wir, dass dabet die Stabilitdt
der Hauser zu wunschen ibng lasst. Folglich wann man von emer gegensaizlichun
Argumentation  sprechen Das hewsst also: Wiederspruche werden aufgehobeii.
Kulturelle Normen, sowchl posiuve als auch negative werden hier semantisch
verdeutlicht. Weiterhin bemerken wir die Kritik. dass im Grunde genommen di2
Arbeiter nicht ganz bei der Sache sind, ih sich nicht auf ihre verantwortungsvolie
Arbeit konzentrieren, Zu dieser Annahme kann foigende Redewendung flihven: "z
kesmek", was soviel bedeutet wie "ein Midchen anpeilen, bzw. anmachen”, aber in
einer nicht korrekten, anstandigen Art und Weise.

Eintge Ausdrucksweisen aus dem religiosen Bereich fallen auf, wie z.B
"hayirhsiyla” oder "eurbanetmek”. Hier wird das religiose Mot, dass man bet der
Grundsteiniezung ein "kurban” (Opfertier) schlachtet, ausdriicklich betont.

Gedankervorgange sind so typisch formuliert, dass der Leser zum Nachdenken.
bhzw. zur weiteren Interpretation motiviert wird.

Der Text kann nach einem semantischen Merkmal tabellarisch folgendermassen
zugeordnet werden:

Sprache als Extention Intention willkiirliche unwillkirliche
Haltung/

Zeichen Haltung/Zustand Haltung/Zustand
Uberschrift + + + -

1. Satz e - - F

2. Satz - T + -

3, Satz - + + -

Im Text liegt der Schwerpunkt mehr auf Intention und der/dem willkirlichen
Haltung/Zustand als auf anderen semantischen Vanablen. Daher lasst sich das
semantische Differenzial folgendermassen abschliessen: gesieuerie Assoziationen mit
emotionaler Firbung spiegeln sich 1m Nachdenken wieder. Eine Kombination von
religiosen Begnifen, umganssprachlichen Redewendungen und kulturelien Normen
gelten hier als semantische sprachspezifische Phanome.

Text 2 (Ubersetzung)
"Europiische Investitionsbank”
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. ..In erster Linie aber wird die neu zu schaffende Bank ihre Aktivitit auf die
wirtschaftlich weniger entwickelten europiischen Gebiete (z B. Stditahen)
konzentineren.

*Avrupa Yatnm Bankast”
Ancak (ilk etapta) ven: tesis edilen bu Banka oncelikle etkinligini (gticinit,

varhgni) Avrupa'da ekonomik bakimdan az gelismss boigelerde (6rnegin Giney ltalya)
yogunlastiracaktir.

1. Fine uberstaatiiche Hilfe fiir diese Gebiete wird sowohl aus politischen als auch
wirtschaftlichen Griluden (Subventiongsgebiete) fiir notwendig erachet.

Bu bolgeler igin devletler wisti bir yardim hem politk hem de ekonomik nedenlerden
otiirii (tahsisat bolgeleri, subvansiyon bolgeleri) gerekli gorilmektedir.

1l Dariiber hinaus soll die Bank bei Vorhaben europsischen Charakters mitwirken,
deren Umfang die Mittel der einzelnen Staaten ubersteigt.

a. Bunun otesinde (bu) banka kapasitcleri tek tek iilkelerin ekonomik glglerini agan,
avrupa capinda yapilacak ekonomik girisim (yatiim) planlanna katkida bulunmahdir,
{Aynca banka avrupai unsurlan tasiyan ozellikleri katmalidir.)

b. Bunun otesinde banka, kapesitesi tek tek iilkelerin olanaklanm asan avrupai
nitelikieki projelere katkida bulunmahdir (bulunacak}.

Selektionanalyse in Form einer Matrix

Sprache ais  Nominalphrasen Verbalphrasen Aussagen Bedeutungs-
Zeichen soll 1st merkmale
1. Satz Bank, Aktivitat, konzentrieren + -
Bewertungs-
aufforderung/
beschreibung
2. Satz Hilfe, Gebiete fiir notwendig -+
Bewertungs-

Griinde erachten
beschreibung

(gerekh gormek)

3. Satz Bank, Vorhaben, mitwirken, + -
Aufforderungs-

Charakter {katkida bulunmak)
beschreibung

Umfang, Mittel

Staaten . iibersteigen -+
Bewertungs- {agmak)

beschreibung
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Durch diese Selektionsanalyse? kann der Text auf einen Mikrotext reduziert
werden. Durch dicse Analyse werden die Merkmalkomplexe der Bedeutung
vereinfacht, verstandlich gemacht und die prototypischen Bedeutungen explizit in den
Vordergrund gestellt.

Aus der Ubersetzung lassen sich eine Menge von Phanomenen ablesen, m
Sprachgebrauch verborgene geistige Fihigkeiten und Tatigkeiten. Denn komplexe
Bedeutungszusammenhinge einzelner oder mehrerer Ausdriicke miissen in Text [-
Textem-Text 2- Relation, Text | zu Text 2 einander adaquat sein. In diesem
Ubersetzungssystem spielen syntaktische Valenz und semantische Ebene?, die nach
der prototypischen Bedeuting gefiltert werden mussen, eine entscheidende Rolle.

Vergleichen wir die Ubersetzungen miteinander: Im ersten Satz ist das Nomen
* Aktivitat" vom Bedeutungsumfang her nicht genau definiert. Auch ins Tiirkische hatte
man dieses Wort mit "aktivite” Gbersetzen konnen. Der Satz ware von der
prototypischen Bedeutung her adaquat, aber die stilistische Bedeutung wirde eine
Verschiebung erleiden.

Der zweite Satz mit ikrer Entsprechung stellt Adaquatheit in Bezug auf Intention
und prototypische Bedeutung, Nach der Selektionsanalyse stellt der dritter Satz in
pradikativem Sinne ein Problem dar. Denn das Modalverb “solien" hat
Bedeutungsmerkmale wie "Verpflichtung, Vorschlag, Gebote, Verbote und
Auf’forderug"s, die alle ins Tirkische mit "-meli, -mal" ubersetz wird. Diese
Ubersetzung mag von der affektiven Bedeutung akzeptabel sein, aber jedoch von
einem Textkonzept her gibt einen stilistischen Bedeutungsbruch. Setzen wir die
tirkischen  Verbalphrasen — mit  Nomumalphrasen  zusammen: "etkiniigini
<yogunlagtiracak- yardim < gerekli gorilmektedir- katkida< bulunmalidir. Aus diesen
genannten Phrasen wire eine Satzkombination aus stilistischen Bedeutungsmerkmalen”
....... gerekli oldugu igin katkida bulunmahdir” angemessen, die wiederum zur
Adaquatheit der Uberseizung ihre Position einmmmt. Die Aussage "europdischen
Charaketer: avrupai nitelik” ist nach dem semantischen Konzept ein unbestmmter
Wertbegriff. Aus diesem Grunde ist der Informationswert der Aussage sehr gering,
oder sie muss von der affektiven Bedeutung her vom Leser erganzt, erweitert n einer
Bedutung zugeordnet werden.

Schlusswort

3. Die Seclektionsanalyse soll nach den Zielsctzungen festgelegt werden, wenn zB. Adjektive oder
andere Satzeinheiten eine entscheidende Rolle spielen, so sotlen diese Merkmale in die Matnx
einbezogen werden.

4 Vgl dazu Hundsnurscher, Franz: Neuere Methoden der Semantik. Eine Einfiihrung anhand
deutscher Beispiele, Titbingen 1971, s. 55-62 und Ehrlich, Ute: Bedeutungsanalyse in einem
Sprachverstehen dem Sysumem unier Beriicksichtigung pragmatischer Faktoren. Tibingen 1990, 5.2+
3lund s.88 ff.

5 Engel, Ulrich: Deutsche Grammatik, Heidelberg 1988, 5. 467,468
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Zichen wir Fazit: die angefithrten Texte deuten darauf hin, dass es keine
heuristische Worter gibt, sondern nur entsprechende Funktionenen. Diese Funktionen
sollen dem Studenten nach den semantischen Regeln beigebracht werden, damut sie die
Fihigkert und Tatigkeit sowohl in der Ubersetzung zls auch in anderen wissenschafi-
lichen Disziplinen besitzen: Literarische und verschiedene Sorten von Texinterpretation
und Textitbersetzung betrachte ich als Aufgabe der angewandten Semantik. Dies kann
durch interdiziplinires Zusammenarbeit von Fachgebieten wie Linguistik, Literatur-
und Ubersetzungswissenschaft verwirklicht werden. Die semantische Merkmalanalyse
leistet fur diese Fachgebiete eine Hilfe, die ganz deutlich durch Markierung von Pius
und Minus Zeichen die sprachlichen Probleme zeigt. Werden solche semantischen
Theorien mit didaktischen Zielvorstellungen verkniipft, so glaube ich wohl, dass an den
germanistischen Abteilungen ein Schritt zur "angewanten Semantik” getan wird.
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#BERSETZUNG JURISTISCHER TEXTE IM RAHMEN DER UBERSETZERAUSBILDUNG

Sdkine Eruz

Wie mein Kollege Turgay Kurultay bereits berichtet hat, haben wir im
Studiumjahr 92/93 mit einem Zertifikatsprogramm fOr Ubersetzer angefangen.
In diesem Rahmen unterrichte ich das Fach 'Ubersetzung jurigtischer Texte’
und ein Kollege aus dem Fachbereich Jura vermittelt den Studenten dag fdr
die (bersetzung dieser Texte nStige Fachwissen. Flr diese Unterrichta-
einheit sind vier Stunden in der Woche eingeplant, wobei die Studenten zwel
Stunden Ubersetzungs- und zwei Stunden Fachunterricht erteilt bekommen.

Unser primdres Ziel ist es, die Studenten - soweif wie méglich -
praxisorientiert auszubilden. Dabei darf aber das erforderliche
Hintergrundswizsen, die Methodik und die Theorie des Ubersetzens nicht
fehlen, denn wie auch HSnig festgehalten hat 'fbersetzen lernt man nicht
durch ibersetzen’(l). In den Thesen zur [bersetzerausbildung vertriti Nerd
die Auffaassung, dal 'das Ubersetzen in realistischen und realitdtsnahen
Situationen geitbt werden soll'(2). Da3 entspricht auch unseram Anliegen, die
Studenten mit realen juristischen Ubersetzungsauftrigen vertraut zu machen.

In meinem Vortrag werde ich, um das Niveau und die Erwartungen der
Studenten, die 3sich fir das Zertifikatsprogramm entschieden haben, 2u
verdeutlichen, einige Daten {3) zu unserer Gruppe angeben und dann
versuchen, die bei den Ubersetzungstbungen mit dieser Gruppe auftauchenden
Schwierigkeiten an einem Textbeispiel zu konkretisieren.

Wir unterrichten 40 Studenten, wobei die Studenten aus den
Germanistischen und Didaktischen Abteilungen etwa zu gleichen Teilen
vertreten sind. Die Studenten, die sich im dritten Jahr flr das
Zertifikatsprogramm entscheiden k&nnen, 3ind mit dem Fach 'Ubersetzung’
vertraut, d.h. =ie bringen einiges Wissen mit in den Unterricht. Die
Teilnahme ist zwar freiwillig, sie kann aber nur ibker eine Prifung
erfolgen. Die Belegung dieser Ficher bedeutet fdr die Studenten eine
zusitzliche Belastung ven ca. 8 Wochenstunden. Dad Interesge ist aber
trotzdem sehr hoch.

Die Studenten, die an dem Zertifikatsprogramm teilnehmen, 3ind alle
Rickkehrerkinder, die 9 bis 10 Jahre, d.h. knapp die E&lfte ihres
bisheringen Lebens in Deut@chland verbracht haben, trotzdem glauben 36 §,
dalf sie die tlirkische Sprache besser beherrachen als die deutsche. 70 % von
ihnen haben ala Grund fir die Wahl dieser Ficher angegeben, daf ihnen
Ubersetzung Spap macht. 53 % wiederm hoffen auf begsere Arbeitachancen
und 60 % der Studenten wollen sgich spater ala (bersetzer bet#tigen.
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Unser Textbeispiel ist eine 'Noteriell beglaubigte Abschrift des
Turkischen Perscnalauswelses' (s.Anhang, Bl. 1}, im folgender kurz Abschrift
genannt. Ich habe diesen Text, der auch den Tlrkischen Personalausweis mit
einschlieft auegesucht, da der Ubersetzer in der Praxis mit diesen Angaben,
sei es bei einer Eheschliessung cder Ehescheidung oder Firmengriindung,
immer wieder konfrontiert wird., Anhand dieses Beispiels, werde ich nun
versuchen, die Arbeitsschritte, die uns zu der Ubersetzung dieser Abachrift
in die deutsche Sprache fuhren, aufzuzeigen,

Dieser hier geschilderte Ubersetzungsvergang beansprucht mit
Einstiegs- und Motivationsphase etwa 3 Unterrichtsstunden.

Flir die Einstiega- und Motivationsphase habe ich den 'Tlrkischen
Personalausweis' (NUflls Clzdani} eingesetzt. Chne diese Vorarbeit an dem
Original wird den Studenten die Ubersetzung der Abschrift nicht gelingen.

Wihrend ich in meinem Fach den 'Tirkischen Personalsusweis' in den
Situationakontext einbette und auf die Textsorte und Funktion eingehe,
erkl&rt mein Kollege in seinem Fach 'Fachwissen’ den rechtlichen Binter-
grund, indem er nihere Angaben zu dem Begriff 'Stsatsbirger' macht und den
Stellenwert des Tlrkischen Personalausweises im TUrkischen Rechtssystem
erlaeutert.

Nach dem Einstieg in den Begriff 'Juristischer Text und seine
Funktionen' wird den Studenten aufgetragen, =ich bei einem Notar eine
Abschrift ihres eigenen Personalausweises zu besorgen. Weiterhin sollen sie
ihr Welt- und Fachwisgsen aktivieren, ggf. recherchieren und den Tlrkischen
Personalausweis in Original und desaen Abschrift funktionsbezogen
miteinander vergleichen.

Die Studenten bringen sodann ihre eigene 'Noteriell beglaubigte
Abschrift des Trirkischen Personalausweises' mit. Da sie selber beim Notar
waren, wissen sie, dass ihr eigener Personalausweis der Abschrift als
Vorlage gedient hat. Durch diese Eigenerfahrung wird die Funktion der
Abachrift und der Beglaubigung konkretisiert.

Das tlirkische Wort 'tasdik’, das =ie in diesem Xontext als
‘beglaubigen’ in die lielsprache ({bertragen mitssen, bereitet den Studenten
Schwierigkeiten. Denn sobald sie die Funktion der Beglaubigung nicht
beachten, Ubersetzen sie 'tasdik’ mit Vorliebe als 'bestsetigen' oder gar
'bescheinigen'. In mehreren W8rterbfichern {4) wird 'tasdik ' durch
‘bestdtigen’, 'bescheinigen’ und 'beglaubigen’ wiedergegeben. Je nach
Kontext kann es aowohl 'bestdtigen’ wie auch 'beglaubigen’ bedeuten. Sobald
aber die Funktion der Abschrift geklért ist, wird der Beglaubigungsvermerk
in die Zielsprache funkticnal {lbertragen.
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Bevor wir zu der Ubersetzung Ubergehen, mssen wir noch die Furktion
der Abschrift im Rechtsverkehr kldren. Um den Ausgangstext 1n einen
Skonomisch-funktionalen Zieltext umzuwandeln, sollte der Ubersetzungs-
auftrag prazisiert werden, d.h. , wer lst der Adressat des Zieltextes ?

Wir rekonstruieren einen Ubersetzungsauftrag aus der Praxis, den die
studenten auch nachvollziehen k&nnen. Diese Abschrift wird im Rahmen eines
Rentenzuwiliiqungsbeacheides von den deutschen Behdrden angefordert. Dieser
Situationskontext ist den Studenten nicht fremd, da einige der Studenten
fther ihre Eltern zu Studienzwecken Rentenzuweisungen erhalten.

Hat man diese Vorarbeit geleistet, so k#nnte man meirner, der
Ubersetzung steht nichts mehr im Wege. Doch dieser Annahme tritt die aufere
Form des Textes entgegen (s.Anhang, Bl. 1). Der ganze Text ist ein teilweise
doppelt eingerahmter Vordruck. Lediglich die Stellen nach dem Doppelpunkt
sind ausgef{illt. Weiterhin ist diesem Vordruck die Urkunden-Nr., das
aufgedruckte Datum, der Namensstempel, der Dienststempel und die
Unterachrift des Notars zugefligt worden. Einiges widerum ist, wie 'Fotodraf
ve Soduk Damga' (Lichtbild und Prigesiegel) zwischen Bindestriche oder wie
'Resmi Mihilr !mza' (Dienstatempel, Unterschrift) in Klammern gesetzt.

Wie soll der Student, der ja ein angehender bersetzer ist, mit
dieser Fomm umgehen ? Es wurde ihm gesagt, er darf in den Zieltext nicht
verindernd eingreifen. Ist das jetzt eine Verinderung, wenn er die Form
nicht originalgetreu wiedergibt ? Oder ? Die Studenten 3ind sich in diesen
Punkten uneinig. Einige wollen die Form naturgetreu tbernehmen, andere
wiederum wollen nicht nur die Form, sondern auch einige Bezeichnungen
g4nzlich weglassen cder sie mit Eigenkreativitit wiedergeben. Der
Yreativit4c fallt u.a. die zwischen Bindeatrichen gesetzte 'Fotodraf ve
Soduk Damge' zum Opfer. Einige wollen selbst als Ubersetzer an den Zieltext
ein Lichtbild der Inhaberin aufkleben, chne sich ndher Gedanken Uber die
Funkticn des Prigesiegels zu machen.

Die Fragen, ob der (lbersetzer von sich aus etwas hinzuftigen darf und
wie er sich u.a. auch als ein Kommunikationsfachmann verhalten soll,
werden im Ubersetzungsvorgang immer wieder aufgegriffen. Ziel dieser
Diskusaionen ist es, die Wisgensdefizite der studenten aufzufangen, sie ffir
Diferenzierungen zu sensibilisieren, ihre Beobachtungafihigkeit zu steigern
und ihre fachliche Xompetenz zu f&rdern.

fer im tfirkiachen ausschweifende Beglaubigungavermerk (ganz unten aut
Blatt 1} bereiter den Studenten auch Schwierigkeiten. Sie verlieren sich in
diesem W8rterdschungel, sobald aie die Funktion des Vermerks - die einzig
in der 'Beglsubigung der Abschrift' besteht - aufer acht lassen.
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Rier erfahren sie auch die Kompliziertheit der tlirkischen Fachsprache
auf syntaktischer Ebene, wobei ihnen die fir das Juristentlickisch
charakteristische alte lexik auch Prebleme bereitet.

Zuletzt kommen wir zu der Schlupfolgerung, dap der Zieltext die
textsortenspezifische Ideomatik der Zielsparche enthalten und die
zielsprachlichen kontextuellen Konventionen erfilllen mup, d.h. die
Rentenveracherungsanstalt, fUr die der Text bestimmt ist, muf den
Zieltext informativ auswerten k&nnen, ohne an seiner Form oder an seinem
Sprachgebrauch Anstof zu nehmen. Der Zieltext muf dObersichtlich und
kommunikativ-funktional ausgefertigt werden.

Ein weiteres Problem ist die Tatsache, daf in Deutschland und in der
Tlrkei die staatlichen Aaemter, die sich mit dem Personalauaweis besfz=sen,
d.h. die ausstellenden Beh®irden, in ihrer Funktion unterschiedlich
aufgeteilt sind. Das Standesamt in Deutoschland hat zwar u.a. auch die
Funktion von 'Nifus Dairesi', dieses Amt ist jedoch auch flr die Bestellung
der Aufgebote und fir EheachlieBungen zusténdig. In der Tlirkei hingegen
werden EheschlieBungen vom 'Nikah Dairesi' veollzogen. Das Standesamt stellt
zwar die 'Geburtsurkunde' aus, diese ist aber 'Nilfus Cllzdan:' nicht
gleichzusetzen. Der deutache Personalausweis hingegen wird von der
jeweiligen Stadt cder vem Ordnungsamt ausgestellt.

Wie auch Bbnig angedeutet hat, ‘mub die fachliche und sprachliche
Kompetenz des Ubersetzers zwel Linder ' - in unserem Fall, die T{rkei und
Deutachland - 'umfassen' (5. Die Lehrenden selbst mtssen Uber die Furktieon
der Amter im Ausganga- und Zielland {iber ausreichendes Wissen verfligen,
damit sie diese im Ubersetzungsvorgang fir die Studenten produktiv
einsetzen k&nnen.

Deutsche Urkunden, w.z.B, Geburutsurkunde, Perscnalauswels u.&,
k&nnen auch zu Vergleichszwecken herangezogen werden. Er ist jedoch ratasam,
die Paralleltextanalyse zu einem spdteren Zeitpunkt zu machen, da die
Studenten ohne ausreichendes Bintergrundswissen dazu neigen, beatimmie
Begriffe ohne weitere Uberiegungen in den Zieltext einzubauen.

Die kontrastive Arbeit hinsichtlich der Funktionen der Beh&rden hingegen
bewirkt, dad dadurch die Funktion der Ausgangs- und Zieltexte transparent
gemacht werden kdnnen. Durch solche Vorgehensweisern kann bei den Studenten
das Bewubtsein fir Recherchieren und differenziertes Arbeiten geweckt und
gefdrdert werden, wodurch sie das Relevante vom Irrelevanten unterscheiden
lernen und somit einen weiteren Schritt zu der richtigen Ubersetzungs-
entscheidung unternehmen.
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Soweit im Zielland kein Amt verhanden ist, das die gleiche Funktion
wie im Ausgangsland erfiillt, sollte die Amtsbezeichung im Zieltext
'funktionsbezogen' Ubertragen werden. Wenn wir das an unserem Text
veranschaulichen wollen, k#nnen wir je nach Situationskontext fiir 'Nifus
ldaresi' die Bezeichung 'Standesamt’ oder aber auch 'Personenstands-
registeramt’ auswihlen. Wenn diese Abschrift bei der Eheschliepung mit
einem deutachen Staatsangeh8rigen benutzt werden sollte, hitte der
Ubersetzer sich auch flr 'Standesamt' entscheiden kSnnen. Aber in unserem
rekonstruierten Fall (Rentenzuwilligung) nehmen wir dafllr 'Personenstands-
registeramt' (s.Blatt 2}.

Ich habe hier versucht, einige Ubersetzungsprobleme, die auf
Ubersetzungsfehlverhalten, auf ungenaues Nachdenken und vor allem auf
aprachliche und fachliche Inkompetenz unserer Arbeitsgruppe beruhen, an
einem Text zu konkretisieren. Mit solchen Problemen werden wir immer wieder
konfrontiert. Wir k&Snnen dem unter Steigerung des Niveaus unserer
Arbeitsgruppe durch fachlich, methodisch und theoretiach unterstdtzten
Ubersetzungstbungen entgegenwirken.

In einem Mitteilungablatt fordert der Bundesverband der Dolmetszcher
und Ubersetzer, kurz BDU genannt, hinsichtlich der Aufgabenstellung und
Zielsetzung der Ausbildung von Delmetsachern und Ubersetzern, die Ausbildung
20 zu gestalten, daj die Ubersetzer bessere Berufschanchen haben und die
Studierenden durch die Ausbildung zu sigenverantwortlichem Handeln im Beruf
vorberelitet werden. (6)

Wir haben es uns auch zum Ziel gesetzt, die Studenten praxis- und
realititsorientiert auszubilden. Sie musgen lernen, das Uhersetzen als ein
situationagerechtes Handeln zu begreifen, webei sie die Verantwortung fir
ihre Entscheidung allein zu tragen haben. Bescnders bei juristischen Texten
kann eine falsche Entscheidurg sie und ihre Auftraggeber in grope, manchmal
sogar nicht wiedergutzumachende Schwierigkeiten bringen.

Den Studenten scllen keine fertigen L&surgen geliefert werden. Unser
Ziel besteht mehr darin, Uber die Methodik und Praxis, den Weg zu der
entsprechenden Fertigkelt des Ubersetzerischon Handelns zu ebnen, da es
urmdglich ist, alle juristischen Texte durchzunehmen. Wir wollen den
Studenten eine Bilfe zur Selbsthilfe anbieten, damit sie =piter in der
Praxiz funktional akzeptable (bersetzungen anfertigen k&nren.
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COCUK KITAPLAR] VE CEVIRIS! OZERINE DUSUNCELER
Selahattin Dilidizenun

Ulkemizde. Avrupa ve dier hetls tlkelere kayasla kasa bir siredir gocuk yazmindan soz
ediliyor. Tirk gocuk yayinlanna bakufimizda nitelikli gocuk yaywlanmn eksiklig ilk anda hemen
go7e armyor. Gocuk gergekligiyle yeterinee hesaplagilmamasi we cagdag gocuk yeam ilkelerimin
ocuk kitaplannda yer atmamas nedeniyle tlkemizdeki gocuk yazir hala emekleme evrelerinde.

Bath dlkelerin gocuk yaanlanndaki tarihsel gelisime bektgimazda gocuklam ders vermeyi 60
planda tutan. oniars dinsel. shlaksal. ya da malli bilgileri akiaran; ya da deyim yerindeyse baz bilgilen
nakleden kitaplann 18. v 19. yizylarda var oldugunu gériyoruz. ! Oysa ginimizde bu dlkclerin
gocuk kitaplan boynk bir ayama géstermiy ve gocuk yazmnda devrim niteliginde yenilikler yapmmy.
Cagday egimin gere@ olarak gocugun gervekleri, alimiama kosullan Spem kazznmug, buna karpbk
kitaplardaki yetigkin perspektifi etdsini yitirmig. Bu geliymelere kosut olarak, aruk gocuk latapian
gocuk gercksinimlerini ve bakigum esas alan. onu yetiskin gibi goren ve dgreticiligi benimserncyen bir
lamlik kazanmms. Buna karsihk Tivrk ¢ocuk yazm ise hala gocuklara yasama (ligkin dersler veren.
sgreticiligt amag edinen drneklenyle Avrupa alkelennin yiiz yil éncela duramumu anrmsauyor.

Peid gocuk kitaplanmn gocupa vermesi gercken pedir? Ya da gocuk yalmzra eglenmek ve
zaman oldirmek igin mi kitap okur? Elbette hawnir. Cocugun ilk okumaya beglamasiyla birlikie
ditsincesi de geligiyor. Gevresini yer bulguladiy degerlerle alglamaya bashyor. Bu nedenle kitap
okuma onun igin bir eglendirmelik zaman aldirme aracindan ok, dig dimyasim ve disinoesim
geligtiren. deneyimlenni artrran, ufkunu gemsleten bir etkinlik,

Cocuklar yetiskinlerden farkh olarak okuduklanyla &zdeslesiyoriar. Bu nedenle kigok
gocuklann gergek ile dogd birbirine kansurdiklanm gorivoruz sik sik. Kitap mitelikli ve gocuga uy-
gun bigimde ve igerikie degilse dzdesleserek okumamn getirdigi sakancalar gocugun bitdn didygdctni
etkileyebilir. Okumanmin gocugun efitimine de katkada bulundugu g6z ontne ahmrsa mtelikdi kitap
segirm Onern kazamyor,

Bu dzellikleri bakumindan ¢ocuk ve genclik yanm aym zamanda yetiskin yanmma gegigte.
segerek ve elestirel okuma abgkanhf kazanmada koprd gorevi goren bir arag olma iglevim de
astleniyor.2

1) {Ewers 1951]
2) [Dilidfzgin 1991: 149-153]
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Bir aragturmaya gore 20 milyon roug.a vilda ancak 120 adet kadar vew kap sunabiliyoruz.3
Bu kitaplann yaklagitk % 75% gevin kiwpiardan olusuyor. Yapilan bu belirleme, gocuk lataplan
cevirisinin Opemini ortava koydufu gibi telif yapilann nice! bakamdan yetersizhgini de yanstyor.
Ama ne yazk ki gocuk kitaplan ad alupda tretlen vaymnlar nicel bekumdan oldugu kadar nite] balam-
dandan da oldukca ko smekler sunuyor. Cinkd bu kotaplar gocugun ufkunu genigletmek, ong veni
bakis agilan kezandirmak, hersevden dpemlisi opun dimyesinn soruniarm dile getirmek bir yana, va
cok fuzla ideolofik ve angaje bir gerpevede ya da ber torlt dosinsel zzmmnden ve {Ikeden ummk 4 Bir
¢ogu isc ele aldiklan konuve asin bir duygusallik iginde igicyerek, cocukta oldukea duyarh olan acima
duygusunun amabesk ir bigim kazanmasioa neden oluyor. Samnm "Cocuk Kalbi” kitaby hepimizin
arulannda hals. Ya ds Kemaletun Tugcu'nun kataplanm drmek gosiermemn veierh olacakur.

Cocuk yaanmun ans gizgilerini, geligimini ve sorunlanm kabaca dile getirdikien sonra konuya
ceviri gocuk kitplan agisindan yaklagip bu alandala sorunlan ve gocuk kitabi ¢evinsinin kendine
azgl gogluklerinden s6z etmek 1stiyorum.

Evel Olkemizde vaklasik her wil defisik dillerden 80-90 adet kadar gocuk kitabr gevin
sracihifivla gocuklara sunuluvor.®  Ancak bu kdteplann biryik bir bolimunin simdiye degin birgok
kez cevnilmis gocuk Klasiklen oldugu dogimolurse. bu sayimn gergekei olmadifn hemen goridebiliyor.
Yeni iretilen kitapiann gergek savisi gok asaglarda. Cocuk kitabi vayinlayan hemen her vavinevi
Lendi bakiy dogrudtusunda Jonya ocuk Klasiklenii ya kasaltmug, ya icerigini defistirmig va da
Kitebin icerifini kotd resim ve gevinlerle tanynmayacak bir bigime donigtarmay. Ornegin. Robinson
Crusoe, Tom Sawyer, Pollvanna, Alice Hankalar Ulkesinde ya da masallardan Kurmsza Sepkal Kaz vs.
0 kadar ok yeniden ¢evrihtilmis ki. bunlann hepsini bir araya getirebiimek bile olanuksiz.

Daha ileri drmekler vermek gerekirse, ¢ocuk kteb gevinisini kolay oldugu gerekgesiyle ciddrye
almayip cevirecedi kitab: hig okumadan geviren evirmenlerin varhfz bu alandakd yozlaymamo
varlifnne isaret ediyor.

Dilimize birkag kez defigik kisilerce gevrilen Erich Kistoerin "Das doppelte Lotichen" isimli
iitab: olagandisi serbest bir geviriyle siradan ve basil bir kotabe dontigmiy Tarkee cevirisinde &
Kitabin éykisimden cumleler, bolmier qikarutmg, sonucla bambagka bir latap, farkii bir &yko
cikmug ortaya,

3) [Erdogan 1993: %-10)

4) [Adak 1952)

5)fErdogan agy.]

69 Karglastrn (Kister 1987); [Kisthor 1983/85)
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Diger gevin gghgmalanras aldupu gibs gocuk Litah gevirisinde de govimmenin ksyvoak dil ve
Vilmur ile erel dif ve kitri ok 1va tammas: basanh bir gevin igin gerekl. Bunun varesim gocugun yva
da genain hentz dunyeve bukrgiun ve v=hana oisw abimiama goclntin kisith ve vetgkinterden farkh
cldupu geroefn gocuk Wlsplan cevinunde gdz ontinde bulunduruimal.” Aviica gocuk kitabn ¢eviren
AT gevinmenn gocuk yazn: . bu vazimn pebyion, ¢ocol Hisplanndaki gorsel dgclenn 15iev: gbi kenu-
lends Liv olide bug sabibi aimast gerskivor, Ancak bu volls, gimtunizde gox Goem ta5iyn gocuk
talcsim vakaiamaw ve gevinsinde bunu vansitmsys baserebilis.

Coviileeck kitsbn Tk ekurunagocuiuna e katacafima, ona vem olarak ne sundugunun
rendind s puepi de beska ber slcat Eifie Demeilvinzn "Senvus One . sagte ick leise” {Gale gile
3onviichaba. Dodimn Sesmsves sl Kitaby, gocugs yer bakas eplen swama kopusunds gozel tar

ok olustwuvor 8 Yazer hastahk ve oltm motifini bizim gocuk yammrazdalanden farkl: olasuk ele
shver, Kiwpls dliwn WAkd bie olay vine de. ama Olindn, yasamin dogal bir sonu oldugy, vasamis
Slumitn teecli varguiamyp. 210m kenusu gocuk perceklifnne indirgenivor. Okur olamk goeuk 6lGm
ve vasam arasinda dahs bilingili ve manubisal bir ihyio kumbiliver. Ovse aym honu bizim vanmmizds
cogunjukls acikh, insam valmas ban oviier olmabian ilen @idememis. Tevin iwin kitep segimuinde
bu it veni hakas agian geuren Kitaplan afurhl verroemn Sremine isarel etmed 15U VOTUIN.

Aynes ravazk dildeld yazmnn konuve nasy ele sl inosiemek coculk ile Ktap aresindak
Jebgim durmak agswdan énemb. Omefan puniinizde doeml yen clen plonte serunuvia kolebin
a8} hesaplastgim géz oniine almak oldubhca omennli. ¥ Burada valnizes klabin igledifi konu olarek
olnriteden degl. aym zamanda da yamnn koouyu higymlendirmede goculla kurdugu iliskidela otorter
tutumdan soz ediyorum Yam vazar gocuk gemmhlifni ve balepm dislayip vetiskan géizilvle. ona
2prald bir ders verme amacin mi. vokss gocugun dinyasim ve gerpeklenin esas alamak diinvay ona bu
ghzle sunms amaam m giduvor. Ulkermizde 10ii{ eser olamak vavinlenan ‘Bjretmen dizileri', ya da
rernbe dizilent anduan cocuk Jotaplanm disantrsek. olonter anlatima iliskin bal arnek bulmak gok
kclay. Bu tir kwplariakl otoriter anlavig bir dlcdde geviri Kitaplarle kymak, yem alternaufler
grurebimek olanakls.

Burada stzind etigimiz kiteplar kuskusuz vazmsal degen olan kitaplar. Yani gocuga dimve
périgintn olugnmsing yardune: olacsk. onun dusghotnt ve ditsimeesini geniyletecek, ayru zamanda
yaznsa] trinierden zevk almay GfTetup, coun duyarhfin amracak tinde kaplar

7) {O'Sullivan §1991]
£ {Domnelly 1985)
9) fRuruhay Dilidtzpin 1992]
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Bu nedenle gevrilecek kitapta avm zamanda hem gocugun yazin zeviint gelisunci niteliklerin bem de
onda elestirel bakisi uyandiran ozefliklerin aranmasi gerekli. Boylece rastlannsal kap se@roinin
birlikic getirdigi sorunlar da ortadan kalkemy olacakur.

Bitin bunlara ek olarak gocuk kitaplan cevirilerinde genel geerli baz gerekhiliklerden
sozadilebilir. 10 Genel gegerli diyorum, ¢inki biz burada ancak temel. ya da genel baz glgntler den s6z
edebiliyoruz. Her qevin ¢ahigmas: kendi dzel kosullanna gore kendine yeni dlgutler ve gerekdilikler
koymak durumunda ¢inki. Buna gore:

1) Cevirmen. gevini konusunda kuramsat ve pravk gevini deneyimine salup, yaratcihf
olan kaynak dil ve kiltiyr ile erek dil ve kultand iy bilen bin olmals.

2y Vaznsal metin tirlen kenusunda bilgi sahibi olmal w metain tirme gore
gevirisim bigimlendirebilmeli. Samnm bu nokia Szzllikle gocuk kitaplan agsindan
omem tayiyor, Aflli Egitim Bakanh@ yaywlan arasioda gikan "Grimm Masattan"11
gevinisinde. meun tarinin hemen hichir 8zellii poz dnlne alinmamus. Masal ve gocuk
dili. imgeler. anlaum ghbi dilsel dgelenn yamrsira kaltirel dgeler de bitdnuyle goz ardi
edilerek peviri vapilnus.

3) Metnin gopdermelerinin (alint, mitolofik gonderme. tanihsel ve politik bilgier vs.)
eevini srmsinda nasil degerlendinlecedine iliskin pratik kararlar verebiimeli.

4) Kaynak dildeki dil oyunlanimn erek dile yansitilmas gofunlukla olanaksz, ama
yine de kb iletisi apsindan dnem tagiyan dil oyunlanm ne derccede nasii
aklaracagna iliskin yarate: kararlar verebilmeli. Elbette birgok durumds dil oyunla-
nndan kaginmak gerekebilir. Buna gevirmen karar vereceltir.

5) Yoresel konusma biimierinin, isimlenn ve yéreye 6zgB thketim maddelerinin
geviri agisindan nasil degerfendirecefs, nasi yorumianacafn ya da nelerin alimp
alinmayaca@ gavirmenin yaratier karanna kalmaktadar.

Gegtigmiz aylarda Goethe Enstitdsi'non de destekledigi Christine Nostlinger'in kitaplanimn
cevirisini kapsayan bir ¢evini projesinde ik kitap gevirdim. Bunlardan bin "Die Ise ist weg" (llse
evden kagu) digeri de "Wir pfeifen auf den Gurkenkdnig” (Kim takar salatahk Krahm). Bu gevirl
¢aligmamdan yola qkarak cocuk ve genclik kitaplan cevinisine dzgi, kigisel olarak yasadipm baz
sorunlan ve deneyimlen dile getirmek istiyorum.

10} [O'Sullivan agy.]
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Her sk katapta Jy CNesthinger pocubls v do okurovia doprudan ihgkave ginyor. Cilimkd vazar
woval pergeklennden wo sorunlanndan sela glamh okunods dadw basia sia bir dlishi darever,
Leninde ban dilyda Heen eme! nolaa be eldy Yer! vazana Almancs'da kurdugu b ik, gaclo
inlatimy Tarkee'de de kmabideert mavdim” Yol katebin Dedsinin binin snlany vitecek gevir de
Puonedeale dgiek di kullammn belime segimi.
Pegoien eovis sresinda dikdustle segip

simdan bir gevin dlmekegn e pdemreveselu
Wreanern yepist, an o s vahinb e ve ostn aiicl piin wmpes
kullanmam gereln.

Frrosgrns Vovane'ol ersivar rloen !,im‘“; lotptannkia \vanaa e
b ooteen Covirdin atanbards de gisan ve ver istrlen
SR (V) R SR ; tevver Tirh ok bha s(ﬂ_\-’lcm 3obwimlenm vorese! olduguan
Boeyeeeklie clitts D30l samvor o ki sazar by i kuﬂammian o.‘;uruy}a Gzdeylesmek we katabinda
% ; siosmda olduiu gh vitver
¥ h- e yanlan
cemniez gmde nir keowe orgh
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Yarrsal orcuk kiabs goviniss vetiskan koabr cevinsivle avns fokat bimz daha giig. Canla ckur
b deet e goap oldufu gy i oamgel rl shasdems kosullan tuniivie kKendine dzph we ozl Bu
bedtnn savma, gocuk Slini goruk parwlderns we gereksinimlenn ttmlen vok sevie cevin
Kohir tnn‘nn'lu}' da pstleamoss ket gennvor, Serr allards Cermn Can, A%, iavi
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11} [ irizmam: 1929]
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YABANCI DIL OGRETIMINDE VE OGRENIMINDE OGRETMEN-YABANCI DIL
OGRETIM YOSTEMLER! VE OGRENCT ARASINDAKT ILISKI

Hiisevin Kahramaniar

Yabanc: dilin 6fretiimesinde ve ogrenilmesinde tgretmen ile yabana dil
ofretim yontemleri ve ofrenci arasinda ister istemez bir iligki vardir. Sunacafim
bu bildiride bu iliskiyi agilklamaya ¢alisacagim.

Yabana éil ogretini yéntemi nedir diye soruldugunda; “Yabanar dili dizenli
bir sekilde sunmalk iizere, pargalar birbiriyle geligkiye digmelsizin ve belirli bir
yaklagima timiyle dayah olarak geligtirilmig bir gidis yollan dizisi, bir genel
plan” olarak cevap verilebilir. Yaklagim ise; "Dilin ne oldufuna ve yabana dil
ofreniminin nasil yer alhgina iliskin bivbirlerivie baglantih bir varsayimlar
dizist” olarak tammilanmaictadir Bir de 6Fretimin, belli bir yontemin hedefledifi
sonucn elde etmek igin derste yapuifn faclivetlerin "ogretim teknifi” olarak
tammlandigim da belirtniekte her halde fayda vardir,

Gerek Bpretmenin  ofrencisiyle, gerekse ofrencinin yabanct dile
yailagimdarmn kisisel fakiiriere gore defisik olmas) nedeniyie yabanco dil
bEretuninde tarihsel streg iginde bilimsel gelismelere paralel olarak bir ¢ok
yabancy dil ogretim yéntemi ve yalklagimi dofmustur.

Omer Demircan m Yabuaner Dl Ofretim Yéntemleri adli eserinde karka yalkin
vabaner dil egretim yontem: espit edilmigtir. Tabii ki burada bunlarin hepsinin
1zimlerini saymaya ve ozellikicrnid anlatmaya gerek yakeur, fukatl bir fikir vermesi
apisindan Lir kae tanesinin ismind zikretmek her halde o) doh olacaktir; Ceviri
Youtemi, Dilbilgisi Yontemi, Cevir-Dilbilgisi Yontem:, Beolitz Yontemi, Jacatot

Yontemi, Tivatro Yontem v

Bu yvintemlerden her birisi, tarihsel sureg i¢inde biiimsel gelismelere paralel
olmrak, vabana dilin ne aldufu, nasil dgretildigl, nasil ogrenitdigh konusunda daha
onceki yontemterin Taluna varamadsklanm taraflarims ertoya gikarmaya
calismistar ve hem wyabancg il éfretimine, hem de dgrenimine biyik katkilar
saglamiglardir

Yinter: ve vakizsimlans sayisimen bu kadar kabank olmasina ragmen,
bugin dahi bu suhada bala tartiplan, dzerinde aniasilameyan noklalar vardir
Hugkvsuz ki, yine bilimsel gelisneleve paralel olaralk, bir ¢ok ydntem ortava
giicacale ve karenhlta kalan, bilinmeyen konulam avdinlatmaya ¢aligacaklardir.

Bu gervekien harcket cdersek, bu véntemlerden hirinin ya da bir kaqimin
yabane: dil cgretimi ve Ofrenimini bitin bovutlamyla agiklayabilecefine ve bir
yorlemin aynen uygulammas: hulinde, yabana dit gfretimi ve 8frentmine haur
revete olabtlecefine inanmamamiz gerekmektedir.

Yabhanc dil 6gretim vontemlerinin bu kadar ¢ok olmasi karsisinda,
agretmenin, "Su vontem iyi, su yintem koti" kolaycihfina kagmayip, "An bal
vaparken gicek ayimum yapmaz' drnefindeki gibi, bitin yontemlerden
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faydalanmasi, onlarla yogun bir sekilde ilgilenmesi ve scnunda bir senteze
ulagabilmes; gerekmektedir.

Ofretmen yéntemlerden faydalanirken elegtirel bir tavirla diginmeli,
yéntemin asil amac gétirip gotirmedifine gore karanui vermelidir. Burada
konunun somut alarak daha iyi anla;jilinasy i¢in bir érnek verilmesi yerinde
olacaktir. Ofretmenin, son zamanlann moda yabane: dil 88retim yéntemi olan
Iletls;,lm Yéntemi'ne gore Ggretim teknigini sekillendirinek istedifini digiinelim.
{)gretmenin yabanc: dil 6gretim yontemi ya da yéntemlerini tercih ederken,
unutmamas: gerekli en 6nemli noktalardan biri de yéntemin ya da yéntemlerin
simftaki é@renci kitlesinin ihtiyaglarina uygun olup olmadigedir. Sayet sinfta, yit
sonunda Ggrenmeye ¢aligtign dilin konusuldugu yabana ilkeye gidecek hir dgrenci
toplulugu yoksa, sayet yine bu §grenci toplulugu, kendi tlkesinde o dili konugan
insanlarla iletigim i¢inde bulunmasi gerekmiyorsa, 6gretmenin bu yontemde israr
etmesine gerck yoltur,

Elbette ki dgrencilerin biitiin dil becerilerini -konugma, okuma, anlama,
yazma- kullanmalan arzulanan bir durumdur, fakat gerek ders yikiinin sunrh
olmasi, gerekse ofrencilerin cofunun Sgrenmeye ¢ahstign dilin konusuldugu
iilkelere gidebilme imkammin sinirl olmas: sebebiyle, 6Fretmen bu becerilerin
bazilarim eleyip, elde edilebilecek, ulagabilecek hedeflerin gerceklesmesin
saglamaya calismahdie, Ayrica turistlerle iki kelime yabane dil konusmak, onlara
yol tarif eimek igin yabanc: dil 6grenilmez. Yabane: dil Ogrenmenin gayesi,
ditnyadaki bagdéndiiriicii bir sekilde gelisen teknolojiyi 6grenmek, diinya ile
biitiinlesmek, meslegindeki bilgilerin hangi noktada oldugunu tespit etmek igin
olmalidir, Yant dilin bildivigim iletisim yanim kullanmaltir 6nemli olan. Kald ki,
insanlar bilgilerinin % 80-901m konusarak degil, okuyarak elde ederler. Bu da
dilin bildirigim, iletisim, bir arag olarak kullandmas: demektir. Bu a¢idan
bhakildiganda, yabane dil bir fantazi, bir liiks degil, hava gibi, su gibi, ;da gili
temel bir ihtiyag, teknolojinin, gelismenin, ¢aga ayek uydurmamn temel
kosuludur.

Dilin bir ara¢ oldugu gerceginden hareket edilirse, bu arac: kullanmadiktan
sonra, bundan faydalanmamin da mimkin olmadigin 4iiginmemiz gerekir. Dil
-yazih ya da sézli- mubakkak bir nesaj vermek i¢in kullambr. Okuyucu ya da
dinleyici bu mesaji ya anlar, ya da anlamaz. Bagka bir ihtimal yoktur. Bunun igin
yabaner dili 6grenirken, dilin yazml ya da sézlii mesajlannm anlayacak kadar
sgrenmek gerekir. Dili anlayamadigrmiz takdirde, dil haklandaki gramer
bilgilerin de hig bir degeri yoktur.

Iste gerek dgretmenin, gerekse ofrencinin yabanc: dil dgretiminde ve de
sgreniminde, dilin ancak ve ancak kuilamldigy zaman bir defer ifade ettigi
gercegini asla unutmamalan gerekir.

Yabanc: dil 6gretiminde gramer bilgisi muhakkak gereklidir ve yabane dil
dgrenimini kolaylastirir ayni zamanda, fakat dozajim ok iyi ayarlamak
gerekmektedir. Burada dgretmenin asil gayenin, 6grencinin yabanct dili -yanih ya
da sézli- kullanmas: gerektigini asla goz ardi etmemesi lamm gelmektedir.
Ogretmen 6grencilerine dafinik kelimelerden ciimle kurmay, simdiki zaman
ciimlesini gegmis zamana, aktif ciimleyi pasife cevirmeyi yeterli gérmeli,
simfindaki 6grenim kosullamndan ve égrenci kitlesinin hangi amagia dil
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dgrenmek istediginden habersiz olarak hazirlanmiy ders kitaplarimin esiri
olmamali ve dersinde dgrencilerin ilgisini ¢ekebilecek materyallerle
zenginlegtirmesini bilmelidir,

Ogretmen yabana dil 6gretim leknifini sekillendirirken asla unutmamas:
gereken bir nokta da, Ofrencinin bir éfgrenme teknigi gelistirmesi gereltifi
gercegidir. Unli alman disinir Martin Heidegger 6greltimin ne oldufunu su
sbzlerle ¢ok veciz bir sekilde ifade etmistir: "Ogretmen dfrenmeden zordur. Gergek
bgretmen, Ogrenmeyi Ofretmekten baska bir sey dgretmez.” Bundan dolan
dfretmenin salt bilgi vermekle yetinmemesi, hig bir antam olmayan ve iletisim
baglamindan yoksun cimleleri simdiki zamana, gegmis zamana, aktifi pasife
¢evirmekle yetinmemesi, teferruatiaria kaybolmamasi, agac¢lardan ormam
girememe durumuna digmemesi, bu parcalardan biitiine nasil varilacagim
bilmesi gerekir.

Ogrencinin yabana dili dgrenebilmeleri igin, énce onlarm "Nasi) Yabane Dil
Oprenilir’ konusunda aydinlatilmas: sarttir. Ofretmen yabanc dil dersine
baslamadan énce, "Nasil Yabano Dil Ogrenilir'i égrencilerle tartismali, varsa
onlarn bu konu hakkindaki yanhs digincelerini bertaraf etmesini denemelidir.
Ogrencilerle bunu dersie tarusmamn oldukea yararh sonuglar saglayacagim
burada aluni gizerek belirtmek isterim. Bazen aarenciler -19-20-21 yasindaki
dfrenciler- artik bu vastan sonra yabano dil 8frercmeyeceklerini ifade
etmelktedirler. Kugkusuz bu, onlarnin gercekte bu yastan sonra yabano dil
dgrenemeyecefiinin degil, orta 6gretimde gérdiifi bunca derslerin basarn adina
ortaya somuti olarak hi¢ bir defer @karamamasimin bir ifadesi olarak
degerlendivilmesi gerekir. Ofrenei bunca dersten sonra artik tmitsizlige,
karamsarhga kapilmig bir durumdadsr. Ozrencinin cesaretlendirilmesi ve ana
dilini konugan, okuyen yazan, anlayan birinin yabana dilin bu becerilerini de
edinebilecefini ama planh, uzun vadeli, sabirh bir sekiide ¢ahsmasinim da gart
oldugunu bilmest gerekyr. [ste ogretmenin daha derse bagiamadan énce, "Yabane
Dil Nasil Ofrenilir'i tarusmasmun en 6énemli faydas), varsa ogrencilerin
kalasindaki yanhs duguncelerin tespil edilebilmes: ve bunlann yerine dogrularin
tartigarak arastinlabilmes'dir.

"Nasil Yabaner I3 Ogreniliv" konusunda éfretmenin vurgulamas: gereken
en dnemli nokta, sophesiz ki bireysel caligmamin zorunlulugudur. Bireysel
¢ahsma olmadan, yabano dili 6grenmek ve kullanmak da mimbkiin degildir.
Ofrencinin ders programlar siiresince yabane dili 6grenemeyecegini, dersler
bittikten, okul kapandiktan sonra bireysel galismayla uzun vadeli, sabirl, yogun
bir caligma temposuyla ancak yabanc: dili 6grenecegine ikna olmas: gereklidir,
Falkat antiparantez dikkati yu noktaya ¢celkmeyi faydah olarak tetakki edivorum; Bir
6gretmenin 6frencilerini bireysel ¢alismaya ikna edebilmesi, inandirabilmesi,
onun bireysel gahismay: dnce kendi hayatimin anlami, yasam felsefesi vapip
yapmadigina baghdir. Ogretmenin dGgrencilerini hireysel ¢alismaya ikna
edebilmesi i¢in, 6grenciler tarafindan benimsenmesini bekledigi degerleri, ¢ her
an, her dakika yagamahdir. Kendis) bireysel olarak ¢alismayan bir dgretmenin,
dgrencilerine bireysel ¢aligmanin gereklilifini vurgulamas: bosuna, &grencilerine
yabana dili dgrenmelerini, kullanmalarim égretememeyecefi ise asikardir.

Yabana dili 6grenmeyi saglayan en dnemlt unsurlardan biri de stphesiz ki
mativasyondur. Ogrencinin yabana dili sagladifina inanmalari sarttir. Kendisine
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BEOBACHTUNGEN ZUM TURKISCH-DEUTSCHEN SPRACHXONTAXT AN
FINER BERLINER SCHULE

Reinhard XKlockow

DER BEZIRK UND DIE SCHULE

Per Berliner Bezirk Xresuzberg war bis zum Fall der
Mauer ein &stlicher Randbezirk der westlichen Halbstadt, eine
aArt Sackgasse, in deren damals noch billigen Altbauten sich
seit den &0er Jahren viele turkische Arbeitgemigranten mit ih-
ren Familien ansiedelten. Inzwischen ist die ehemalige Periphe-
rie unversehens zum Innenstadtbez:irk geworden. An der vieifai-
tig gemischten Bevilkerungsstruktur des Bezirks hat sich vor-
erst aber noch nichts geandert. Diese "Kreuztrerger Mischung"
bezisht sich u.a. auf dis Nationmalitat. Von den 136.178 Einwoh~-
nern (Stand: 31.12.92) sind 50.129%, also tasct ein brittel, Aus-—
lander, davon 30.638 Turken, ¢.991 aus den Landern des ehemaii-
gen Jugoslawien, 4.438 aus den Lanpdern der EG (an erster Steile
Griechen, an zweiter ltaliener), 545 aus dem Iran, 473 aus dem
1Libancn, 438 aus Sri Lanka, 240 aus China usw. HNacnh Auskunt+t
des Statistischen Landesamtes, dem ich diese Zahlen verdanke,
ist =5 einfacnher zu sagen, welche Naticnaiitaten in Krsuzberg
nicht vertreten sind, als umgekehrec,

Tntsprechend gemischt ist auch die Scniilerschart an
den Kreuzberger Schulen, wobeil je nach Schultyp der Antell der
einzelnen Bevélkerungsgruppen variiert. Die folgenden Beghach-
tungen beziehen sich aur die Cari-von-Ossietzky—-Schuie, eine
der peiden Gesamtschulen des Bezirks {eine dritte ist in Pla-
nung). Die Cari-von-Ossietzky-Schule hat neben der Sekundar-
stute I (ab 7.Klasse) auch eine Gymnasiale Oberstutfe. Von den
der-zeit {Stand: Oktober 1992) 1007 Schilern sind 413 s09. Aus-
lander (sogenannt deshalb, weil die meisten in Berlin gebore
sind}. Das sind erwartungsgemaf menrheitlich Schiiler *iirkischer
Herkuntt (351), ferner aus dem ehemaligen Jugoslawien, dem Iran
und vielen anderen Landern. AuBerdem gibt es eine relativ grofe
Gruppe sog. Aussiedler aus Polen und der enemaligen Sowjet-
union, die zwar die deutsche Staatsangehorigkeit haben, deren
Muttersprache aber Polnisch ader Russisch ist. In der Mensa
hért man neben Deutsch vor allem Tirkisch und Polnisch. Deutsch
ist die "lingua franca" zwischen den Sprachgruppen, und es ist
natiirlich die offizielle Unterrichts- und Amtssprache - eine
scheinbare Selbstverstandlichkeit, die im Schulalltag immer
wisder zu Problemen fiihrt (das beginnt beim Schreiben elner
Entschuldigung). Tirkiseh wird in einem Modellversuch als
“1.Fremdsprache" fur tirkische Schiler angeboten.

Die sprachlichen Bescnderheiten der in Deutschland
aufwachsenden turkischen Jugendlichen sind schon ot+ Gegenstand
Wwissenschaftlichen Interesses geworden und sollen hier nicht
untersucht werden. Dagegen fanden die Auswirkungen dieses
Sprachkentakts aur die nicht-tirkische und speziell die deut-—
sche Seite bisher weniger Beachtuny. Inwieweit nehmen die
deutschspracnigen Mitglieder der Instituticn Scnule die 3prache
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der zweltgrdBten Gruppe zur Xenntnis, was bekommen sie mit,
welches Interesse bringen sie idberhaupt dafiir aut? Anworten aut
diese Fradgen scllten mir zwei Fragebégen geben, einer an die
{deutschen) Lehrer, der andere an die nicht~turkischen Mitschi-
ier gerichtet (Umfragezeitraum: Marz/April 1993)., Dabei handelt
es =zich weder um eine wissenschaftliche Datenernebung noch um
eine reprasentative Umfrage. Datur ist die Zahl d=r befragten
Personern (25 Lehrer, 36 Schiler) wviel zu klein, cer Fragebog=sn
zu wWenio detailliert und das Vorgenen viel zu senr vom Zuiall
bestimmt (z.B. von Vertretungsstunden, in denen ich solche
Umtragen veranstalten konnte). Trotzdem scheint mir das
Ergebnis die Realit&t tendenziell richtig abzubilaen. Wenn man
iahreiang in einer Institution lebt, bekommt man durch die
tagliche Erfahrunyg ein Gespur daiur, was hier idblich oder zu
erwarten ist, und das Ergebnies der Befragung entspricht
durchaus diesen Erwartungen.

TURKISCHE SPRACHKENNTNISSE BEI DEUTSCHEN LEHRERN

Der an die Lehrer gerichtete Fragebogen umfafte fol-
ende Punkte (Detalls tortgelassen):
Haben Sie idemals wversucht, Turkisch zu lernen?
Welche turkischen Wérter und Redewendungen kennen Sie?
Woher kennen Sie diese Werter?
Stort es Sie, wenn turkiscne Schuler in lnrer Gegenwart tur-—
Kisch sprechen?

TR PN S SRl e ]

Von den 2% angesprochenen Kollegen natten zwei vor
langer Zelx einen entsprechenaen Lehrer-Fortbildungskurs begon-
nen, ihn aber bald abgebrochen. Eine Kollegin (Sccialpadagogin)
nahm seit zwei Monpaten Turkisch-UnterricnT bei einper Schilerin.
Zwel andere berichteten von Urlaubser:zahrungen in der Tirkei.
Die tibrigen 20 hatrten keinerieil Versuche unternommen (angece—
cene Griinde: ¥ein Interesse, cu scnwer, keine Zei<t). Angesichts
des hchen Anteils tiirkischer Schuler ist dieses Desinteresse
pemerkenswert und verdilente genausre Analyse. Tirkisch genieft
jeaenralls kein nohes Prestige.

Entsprechend durttic fielen die Antworten auf die
zWwelte Frage aus. 6 Kollegen kannten kein einziges tirkisches
Wort, 14 Xollegen konnten lediglilich ein bis vier Wérter nennen,
nur 5 Kollegen nannten mehr (iiberwiegend Urlaubsvokabular). In
den Listen mit 1—-4 Woértern steht merhaba an erster Stelle (7
Nennungen), getolgt von giile giile (3), evet (3), und ekmek (3);
sonst findet sich da nur disparates, zurallsbedingtes Material
wie déner, giin, demir, Kasapoglu (ein Schillername}, siitjen (=
sutiven; das schrieb eine Franzésischlehrerin) usw. Nur verein-
zelt gibt es Echos des miindlichen Sprachgebrauchs der tirki-
schen Schiiler. Ein Lehrer notiert IiUtfen sus, eine Lehrerin et-
was drastischer susbd, o6rbe und sikde (= s5iktir), eine andere
schreibt hala {gemeint allah als Interjekticen), je einmal kom-—
men eschek und escholeschek vor. Nur ein Kcllege fertigte eine
ausfihriiche Liste mit Ausdricken an, wie wir sie spater in Zu-
sammenhang mit den Schilerantworten genauer betrachten werden.
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Angesichts dieses Kenntnisstandes eriibrigt sich Frage
3 weitgehend. Bei Frage 4 gaben 17 Kecllegen an, dap sie sich
durch tirkische Gesprache in ihrer Gegenwart zumindest in be-
stimmten Situationen gestért fdhien (z.B. im Unterricht), wah-
rend 8 die Frage verneinten.

Das geringe Interesse der meisten Lehrer an der tir-
kischen Sprache manifestiert sich am deutliichsten in ihrer Aus-
sprache der tirkiscnen Namen. Iwar werden die im mindiichen
Kontakt iblichen Vornamen annahernd korrekt ausgesprochen, die
Familiennamen bingegegen werden nach deutschen arthographischen
Geprlogenheiten phonetisiert, umsc mehr, als die lautdifteren-
-isrenden Scnderzeichen des tiirkischen Alphabets in den mit
deurschen Schreibmaschinen und Textsystemen gefertigten Namens-
iisten forrrallen. In einer Zeugniskonterenz. beil der die Schi-
ier in alphabetischer Reihenfoige durchgegangen werden, hor=
sich das dann se an (ich versuche die Ausspracne durch eine
vereinfachte Lautschrift wiederzugeben, mit s rdr den stimmio—

sen und z fuUr den stimmharften Spiranten): ‘Izik (= Isik),
'Jigit (= Yig:it), 'dtsdemir, 'Zenkan (= Jencan), 'Zimzek (=
Simsek), U'tsuna (= Uzuner) usw. Der Name ist fir seinen

Trager bekanntlich nicnt ein Wort wie jedes andere, scndern eln
Stick seiner Identitat. In der Kulturgeschichte spiegelt sich
diese Sonderroile in Namenstabusg, Namensmagie usw. — man
hraucht nur an das Marchen von Bumpelstilzchen zu denksn —, und
auch heute noch reagiert man aut Verbailhornungen des elgenen
Namens normalerweise senr emprindiich. Umso erstaunlicher isxt
es, dap die tdrkischen Schiler die phonetische Entstellung
ihres Mamens nicht nur hinnehmen, sondern sie sogar seibst
ibernehmen, jedenralls gegeniber Lehrern und anderen ‘'offiziei-
ien" deutschen Stellen. Das ist eine merkwirdige Art der hofli-
chen Anpassung, die auf geringes sprachliches Selbstbewudtselin
schiiepen lapt; man akzeptiert den niedrigen Prestigewert, den
die esigene Sprache in der tremdsprachigen Umgebung yeniept. Ein
in Deutschland lebender Franzose beiszpielsweise wirde das nie-
mals zuiassen, und 2in Deutscher wirde sich durch die ralsche
Aussprache eines franzésischen oder englischen Namens blamie-
ren. So schatft eine phonetisch falsch interpretierte tirkische
Orthsgraphie eine neue sprachliche Realitat, und der Zeitpunkt
scheint abzusehen, wo auch den in Deutschland lebenden Tirken
im Zuge der "Integration” die tirkische Aussprache ihrer eige-
nan Namen abhanden kommt.

TURKISCHE SPRACHKENNTNISSE BEI NICHT-TURKISCHEN SCHULERN

Der Fragebogen fur die nicht-tiirkischen Schiiler/innen
umfapfte vier Punkte:
1. Welche tirkischen Wsrter und Redewendungen kennst du?
2. Woher kennst du sie?
4. Stért es dich, wenn tirkische Mitschiler und Mitschilerinnen
in Deiner Gegenwar+t tiirkisch sprechen?
4. Méchtest Du gern Tiirkisch lernen?
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Insgesamt fillten 36 Schiiler aus unterschiedlichen
Lerngruppen der Klassenstufen @ und 10 (14-17 Jahre) den Frage-
bogen aus, darunter auch Schiler mit Polnisch, Kroatisch, Spa-
nisch und Chinesisch als Muttersprache.

Zunschst die Antworten auf die Fragen 2-4: Informati-
onsgquelle waren beil allen die tirkischen Mitschuler und
Freunde. 11 Schitler fuhlten sich manchmal durch tirkische Ge-
sprache in ihrer Gegenwart gestsrt (Gefiihl des Ausgeschlossons-
eins). 18 war es egal, 7 AuBerten sich nicht zu diesem Punkt.
Immerhin die Hilfte wurde gern Tiurkisch lernen (die andern:
kein Interesse, zu schwer).

Zu Frage 1: Von den 36 Schiilern gaben nur 2 an, kein
einziges turkisches Wort zu kennen. Dies angebliche Nichtwissen
izt aber wohl eher als Verweligerung zu interpretieren, so wie
sich sechs weitere Schiler ganz offen weigerten, tirkische Wér-
ter autzuschreiben, obwehl sie gleichzeitig zu erxkennen gaben,
daf sie durchaus allerhand wufpten. Grundé fir die Welgerung war
einerseits offenbar dies Scheu, sich durcn talsche Schreibung
der Woérter zu blamieren (obwohl der Fragebogen ausdricklich
dazu aufforderte, diese Scheu abzulegen), zum andern die Art
des ihnen bekannten Vokabulars, das alles andere als "stuben-
rein” ist. Wohl deshalb machte eine Schitlerin ihre Wortiiste
nachtraglich wieder unkenntlich. B Schiler nannten l-4 Worter
(dabei mehrtach der Hinweis, da® man noch mehr wisse), wahrend
die 1% anderen z.T. betrachtliche Listen zustande brachten. Zzum
Vergleich: von den befragten 25 Lehrern konnten nur tunf mehr
als vier Worter nennen.

Das diesern Schlilern bekannte tiirkische Vokabular
welst, bel Jugendlichen dieses ARlters nicnt weiter iperra-
schend, eine einaeutige Pragune auf: Es handelt sich Uberwie-
gend um Schimpfworter und Obszonitéaten bzw. um eine XKombination
von beidem. Ich gehe im folgenden nur auf die menrrach genann-
ten Weérter und Wendungen ein und bitte von vornherein um Nach-
gicht aatiir, dap dabei auch Ausdricke vorkommen. die emptindii-
che Ohren beleidigen. Pber sie sind nun einmel Teil der hier
betrachteten Wirklichkeit.

Bei den ohne Kontext genannten Nomina ergibt sich ne~-
ben dern Bezeichnungen tur Familienmitglieder - anne/anna (16
Nennungen), baba (7) und abhi (4) - folgende Rangfolge (ich gebe
die Worter hier in normaler tirkischer Orthographie wisder. Die
originalen Schreibungen finden sich im Anhang):
esek/esoflu esek (13), pic (12), horospu/horospu
cocufu (9), lan (6), am/amcik (6), domuz (4), manvak (3},
képek (2), salak (2), kaiz/kizim (2) und - tiberraschenderweise -
gdl (2).

Bei den Verben nimmt erwartungsgema sikmek mit 25
Vorkommen die absolute Spitzenstellung ein, allerdings nie im
Infinitiv, sondern in Aufforderungen wie dem beliebten siktir
lan oder in Absichtserkl&rungen, verbunden mit unterschiedii-
chen Familienmitgliedern oder Kérperteilen. Es tolgen susmak
(11: sus lan, sus be usw.), gelmek (7: gel, hadi ael: auch ne
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zaman geliyor), sevmek (5: seni seviyorum), yapmak (4; yapma
lan, ne yapiyersun), bakmak (3; bakma, baksana), kosgmak (2;
kos) und gitmek (2; git, siktir git).

Auferdem werden Zahlen (in unterschiedlichem Ausmap)
genannt (8), weiterhin Grup- und Kontaktformeln wie ginayd.:n
ta), merhaba (3), gule gile (3), bana ne (3), nasilsin (2).
saat kac (2), ¢ok gizel (2), schlieplich Partikel wie avet
(3), yok (3}, hayir (2), ben (4) und sen (2). Bel all dem han-
delt es sich, wie gesagt, nur um die mehriach genannten Aus-
driicke. Hinzu kommt eine Reihe nur einmal genannter Wor+ter, die
das bisher entstandene Bild z.T. bestatigen, z.T. aber auch
modifizieren und auf differenziertere Kontakte hindeuten. Ich
konzentriere mich aber auf die Daten, die sich durch Meshrtach-
nennungen ergeben.

Bei der Betrachtung dieses Sprachmaterials fallt toi-
gendes aut: o

1. Es ist stark affektiv gepragt, wobei die aggressi-
ven Konnctaticnen klar iiberwiegen, wenn auch zar+tliche Téne
nicht ganz tfehlen (seni seviyorum; kizim). Weitgehend uninter-—
2ssant sind dagegen gefihlsmapig neutrale Bereiche oder durch
Hsflichkeitsregein ritualisierte sprachliche Umgangstformen, dle
sonst im Fremdsprachenunterricht an erster Stelle stehen. Ldt-
ren und tesekkiirier werden nur je einmal genannt, Entschuldi-
gungsfloskelin u.a. tehlen ganz, und selbst die alltaglich zZu
hérenden Grugfformein werden mit drei- oder viermal deutlich
seltener als die iiblichen Schimpfwérter genannt. Um talschen
Schlupfolgerungen vorzubeugen, sollte ich wvielleicht hinzu-
figen, dap es an der Schule aller scheinbaren verkbalen Aggres-—
sivitat zum Trotz insgesamt recht friedlich zugeht. Der rauhe
Ton ist meist nicht fir bare Munze zu nehmen, sondern als
alters- und geschlechtsspezifische Art der Zuwencung. Dazu
gleich mehr.

2. Der Affekrausdruck ist immer an oder gegen einen
Adressaten gerichtet. In den Termini eines sprachlichen Funkti-
snsmodells a la Bihler oder Jakobson kann man sagen: Starker
noch als die expressive Funktion ist die Appell- oder Kcntakt-
funktion., Das zeigt sich daran, dap die Verben meist im Impera-
tiv (siktir, sus, yapma, gel usw.) oder im {selbst-autfordern-—
den) Konjunktiv (sikeyim) auttreten, in dessen Qhiekt dann der
angesprochene ausdrucklich einbezogen ist. Auch Interjekticnen
wie be (sus be) oder hadi (hadi gel} sowie Imperativverstarkun-
gen (baksana} sind hier zu nennen, ebensc Fragen { bana ne) und
Kontaktiormeln.

3. Gegeniiber der Ausdrucks- und Kontaktfunktion tritt
die referentielle Funktion zuriick, womit zugleich der beleidi-
gende Inhalt vieler Ausdriicke abgeschwécht wird: der Austausch
solcher Wsrter hat auch bei den tirkischen Schulern meist einen
halb spielerischen Charakter, allerdings mit dem Vorbehalt, dap
man sie bei einem Umkippen der Situation auch ernst nehmen und
zum AnlaB einer Priigelei oder einer Beschwerde beim Lehrer ma-
chen kann. Das Zuricktreten der retersntiellen Funktion czeigez




171

sich daran, dap den nicht-tirkischen Echiilern die Bedeutuno der
von ihnen azutgeschriebenen turkischen Worter oft nicht oder nur
ungefahr bekannt ist. Statt Bedeutungsangaben erscheinen viel-
tach Fragezeichen. Was die Jugendlichen kennen, ist die Konno-
tation der Wérter (Schimpfwert, obszén) und ihre pragmatische
Funkticn. S50 nennt ein Junge als Bedeutung von sus Jlan konnota-
tiv und situativ richtig "Halts Maul", macht aber dann bei
Bedeu~tung von sus und ian, die er noch einmal separat aurt-
fihrt, Fragezeichen. Andere semantisieren lJan als "Junge'. Ein
Madchen interpretiert kos als "schnell”. Das sieben Mal
genannte siktir lan wird nur einmal mit einer Bedeutung
verseher (durchaus passend: "verpip dich, Junge"), wahrend fir
5ik (ohne Endung} mehrfach die falsche Bedeutung “"Schwanz”
(Fenis) angegeben wird. Wie diese Art von "Spracherwerb"” vor
sich geht, konnte ich eimmal gut in einer Freistunde begcb-
achten. Vier Jungen, zweil Turken und zwei Deutsche, spielten
cusammen Tischiupball, die turkischen Jungen redeten tirkisch

L vur, tut usw.) und einer der deutschen affte spielerisch
alles, was sie sagten, nach.

4. Damit zusammenhangend: Die Ausdricke werden en
bloc Uberncommen und nicht morpheologisch analysiert. So ist dem
Schiler, der npdisch (Bedeutungsangabe: "wie geht's") und napiun
ohne Bedeutungsangabe) auvrschreibt, sicher nicht klar, daf in
beiden von ihm ais je ein Wecrt autfgefaften Ausdriicken dasseibe
Anfangsmorpnem {(pe) steckt. Ahnliches zeigt das epen genannte
Beispie! six. Sc rommt es auch, daB manches falsch aurgenommen
caer behalten wird., Sc liest man statt bana ne bei einem Schi-
ler pabane, bei einem anoeren pamane (semantisiert: “was geht
dich das an?"). Da geht alsc einiges durcneinanager.

5. Die Wobrter werden in “Karl-May-Manier  gescnrie-
ben, a.h. die Schiiler versuchen, das Gehdrte nach deutschen
Echreibgewohnhelten (evtl. je mach Herkuntt und Fremdsprachen-
kenntnis untermischt mit pelnischen, spanischen, englischen,
lautschriftlicn-chinesischen und turkisch-orthograpnischen Eie
menten) wiederzugeben. lUind sie geben wirklich das Gensrte wie-
der, d.n. keine turkiscne Hochsprache, sondern eine stark dia-—
lektal gepragte, morphelogisch abgeschlitfene Umgangssprache.
Sc¢ kommt es zu Schreibungen, die ihren Sinn und ihre Genauig-
keit erst beim lauten Lesen enthiillen, wie sananolio lan (=
sanz ne oluyor ulan?), napiup (= ne yapiyorsun?). Andere Bei-
spiele fir "lautgerechte” Schreibungen sind sikdalan, sickte
ian, schock giisell, maljak, pitsch, joch usw. Wir haben es hier
gewissermafen mit der Umkehrung des oben beschriebenen Phanc—
mens zu tun, daB turkische Namen nach deutscher Manier ausge-—
sprochen, d.h. entstellt werden. Als Germanist fihit man sich
bei diesen Schreibungen an das charmanteste Zeugnis der alt-
hochdeutschen Literatur erinnert, an jenen Sprachfiihrer eines
reisenden Franzosen aus dem 1C.Jh. mit so schonen Satzen wie
“Gimer min roeg” (da mihi meum egquum}, "Coorestu, narra’
fausculta fol) usw. {Braune/Helm/Ebbinghaus, Ahd. Lesebuch, 14.
Aufl., Tibingen 1962, S5.10).

[

6. Was den Gebrauchswert dieser autrgeschnappten
Sprachbrocken angeht, so sind sie weitgehend funk+ionsics. Sie
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dienen nicht zur Verstandigung, sondern, sotern sie nicht ganz-
lich passiver Wissenshbestand sind, als spielerische Retcurkut-
sche, als Sprachzitat. Die Verkehrssprache zwischen den Sprach-
gruppen bleibt Deutsch. MNur in Ausnahmetallen - in den betrag-
ten Gruppen nicht vertreten - kommt es aufgrund besonders enger
Kontakte mit turkischen Freunden oder Freundinnen zu einer
kommunikativen Xompetenz im Tlrkischen. Aus einer meilner trithe-
ren Klassen ist mir solch ein Madchen bekannt.

Auch wenn die deutschen Schiiler erheblich mehr Tur-
kisch mitbekommen als ihre Lehrer, so bestent doch in ihrer
Einstellung kein grundsatzlicher Unterschied. Fir beide ist es
selbstverstandlich, dap die Tlrken Deutsch zu lernen haben una
nicht umgekehrt die Deutschen Tirkisch. Die Last des 3pracnen-
lernens ist einseitig verteilt: die Tiirken stehen in einer Art
Bringeschuld. Gegen diess Einstellung l3pt sich realistischer-
weise auch nicht viel sinwenden. Dennoch scllte man sicn und
den deutschen Schilern von Zeit zu Zeit bewupt machen, weliche
gewaltige Leistung den *iurkiscnen Kindern und Jugendiichen da-
mit abverlangt wird. Und vergleicht man ihre Deutschkenntnisse
mit den durchschnittiichen Ergebnissen des schulischen Frema-
sprachenunterrichts, wird man diese Leistung auch mit dem
gepuhrenden Respekt zu wiirdigen wissen.

ANHANG

Mehrtach genannte tirkische Woérter und Syntagmen in der Schrei-
bung durch nicht-tirkische Schuler (Muttersprachen: Deutsch,
Polnisch, Spanisch, Chinesisch)}

I. ISOLIERT GENANNTE NOMINA

Anne (4), anne (2), Ane, Ane, ane; Anna (2), anna (2), Ana,
ana (2)

eschek (3), echek (2), Eschek, esek, Ecek, Ischek, achek,
Eschullescheck, esiclesiek, escholiechek

Pitsch (3), pitseh (2), peach (2), Peach, pi¢, Pietch,
pich, Pech

Orusbu, Orosbe, crusbe, Orusbur, urusbur, uruspur,
Orospuiuijuk, Orosbuchuck, Orus bu schujug

Baba (3), baba, Babe, Baban

lan (5), Lan

Amijuk (2), Amschik, amgik, amjik, an

Abi (2), Abie, abe

domus (2), domos, dormus

manialk, maijak, Maijak

kopek, kopec

Salak, salak

kiss, kirsim

gitl, Gild
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I1. VERBEN UND VERBALVEHRBINDUNGEN

sik (2), 8ick (2), sick

sikte, sicter git, sicte lan, siktalan, sickte lian,
Sikterlan, Sikdalan, Zikte lan, zik da lanh

siceremasena, arsana sikim, arsana sikerem, sikerem arsen,
asena sischerema

Bnana sicerem, Ananasekiem, Ananeskim

Babanasikiem

Ben sen seke jurum, ben seni sikim doyva doya

sus (2), Sus, suz, zuz, zuz sanna, sus be, sup be, sus lan
(3)

gel (4), gell, Hade Gell, nesaman gilior

seni seviyorum, Seni sevri yorum, Ben senil Seviyorum,
Ben sen seve jurijum, Ben sini sevierum

Japma, Jjappma, Jjap ma lan, napiun

baksana, Baksanneeh, back ma

kusch (2

I1I. SONSTIGES

verschiedene Zahlen (8}); auperdem:
ben (2), Ben (2);

Gluneidin (2)., ginaydyn, glineide;
bannansi, babane, bamane;

evet (2), ewett

giile glile, Gile Gile, Gille Gulle;
Merhaba (2), Meraba;

yok (2). joch;

cok giuzel, schock glisell;

hayir, haye;

Nasilsin, nasesim;

sat katsch, Zat katch;

sen (2)

IV. WEITERE BEISPIELE FUR "PHONETISCHE" SCHREIBUNGEN:

napiun
sananclio
naisch
narrde
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